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La résolution d’une situation-problème 
probabiliste en équipe hétérogène :  

le cas d’une élève à risque du primaire

Vincent Martin et Laurent Theis
Université de Sherbrooke

La résolution d’une situation-problème probabiliste  
en équipe hétérogène : le cas d’une élève à risque du primaire

Résumé
L’objectif de cette recherche1 consiste à décrire et comprendre la contribution apportée par une élève à 
risque du troisième cycle du primaire à la résolution d’une situation-problème probabiliste, ainsi que la 
compréhension qu’elle a pu développer de la tâche à réaliser et des concepts mathématiques impliqués. 
L’originalité de l’étude repose à la fois sur la nature de la tâche proposée, soit une situation-problème 

de cas issue de notre recherche montre qu’en dépit d’une contribution plus ou moins productive et 
parfois limitée à certains égards, l’élève à risque ciblée est tout de même parvenue à bien comprendre 
la situation-problème et les contenus mathématiques impliqués.

Mots-clés : didactique des mathématiques, apprentissage des probabilités, résolution  
d’une situation-problème, élèves à risque du primaire, équipe hétérogène.

The resolution of a probabilistic problem situation  
in a heterogeneous team: the case of an at-risk elementary student

Abstract
The object of this research consists in describing and understanding the contribution of an at-risk third-
cycle elementary student in the resolution of a probabilistic problem situation and the understanding 
the student can develop about the task to be performed and the implied mathematical concepts. The 
originality of the study is based both on the nature of the proposed task, a problem situation linked 

the problem situation and the implied mathematical contents.

Keywords: didactics of mathematics, probability learning, resolution of  
a problem situation, at-risk elementary students, heterogeneous team.
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La resolución de una situación-problema probabilista en equipo  
heterogéneo: el caso de una alumna en riesgo escolar de nivel primaria

Resumen 

Palabras clave:  

1. Problématique

1.1 L’enseignement et l’apprentissage des probabilités 

De nos jours, le citoyen se heurte aux probabilités partout dans son quotidien, autant dans les 

l’être, qui touchent de près ou de loin le citoyen dans sa vie courante, peuvent effectivement 
Ibid. ;

raisonnement probabiliste éclairé permet de mieux comprendre ces phénomènes et d’y faire face 
avec un plus grand discernement. De plus, l’élaboration d’outils conceptuels qui permettent de 
faire face aux différents phénomènes aléatoires s’inscrit dans le développement d’une citoyenneté 

Ibid.

ordre d’idées, les probabilités constituent sans aucun doute un des plus importants champs des 
mathématiques.

que les probabilités n’ont pas toujours été beaucoup abordées dans les programmes du passé, 

De plus, l’autrice rapporte que de nouveaux projets de curriculum ont permis l’élaboration 
d’activités stochastiques  appropriées pour les élèves évoluant à différents degrés. D’ailleurs, 

importante dans le curriculum mathématique du primaire puisqu’il est abordé dès le premier cycle 

Ibid. Programme de 

formation de l’école québécoise. Éducation préscolaire et enseignement primaire 

Ibid.

et seulement si l’on traite à la fois des probabilités et des statistiques.
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des intuitions de la vie quotidienne, une compréhension de sens commun des probabilités s’oppose 

fossé entre une compréhension de sens commun et une compréhension formelle des probabilités 

celles-ci semblent provenir d’idées préconçues présentes dès l’enfance et concernent les notions 

Un premier exemple est la conception liée à la qualité du joueur et à la nature chanceuse de 

qui présentent cette conception ont tendance à croire que, dans les événements aléatoires, les 

effect of sample size

tendance, lorsqu’ils tentent d’estimer les probabilités de deux événements probabilistes distincts, 
à ignorer le nombre d’essais ou la grandeur de l’échantillon qu’ils sous-tendent respectivement et 
à leur accorder la même probabilité. Cette conception pourrait donc amener quelqu’un qui joue à 

l’entrée par l’activité de résolution apparaît comme une piste pédagogique prometteuse. À ce 

de hasard.

1.2 Particularités de l’activité de résolution chez les élèves à risque 
3 pour 

l’apprentissage des mathématiques en général et des probabilités en particulier, cette approche n’a pas 

conceptuel.
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mis en évidence que ces élèves ont recours à des stratégies de résolution moins développées lors 

une représentation du problème et à utiliser des mesures de contrôle dans un tel contexte. La 
maîtrise des différents contenus mathématiques traités est un autre aspect qui permet d’expliquer 

l’activité de résolution.  

Ce portrait, souvent dressé par des recherches s’inscrivant dans une perspective 

d’apprentissage sont vues comme des caractéristiques fonctionnelles et structurales des élèves 

d’enseignement, par exemple, le type d’enseignement, le type de tâche proposé aux élèves, la 

élèves pourraient être attribuables à des effets liés au contrat didactique, ainsi qu’à la perception 

Des travaux en didactique des mathématiques ont mis en évidence certains phénomènes 

à plus de problèmes du même type, l’algorithmisation et l’économie dans l’exposé des savoirs, le 

des mathématiques, certains auteurs adoptent plutôt une vision systémique où l’élève rencontrant 

vision, l’enseignement des mathématiques vise le développement du potentiel d’apprentissage 

D’ailleurs, plusieurs auteurs sont favorables à l’idée de proposer des tâches mathématiques riches et 

et al.
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1.3 Contexte de travail en équipe hétérogène

ordinaires qui collaborent pour l’atteinte d’un objectif commun atteignent de meilleures 

Le contexte de travail en équipe hétérogène dans le cadre d’activités de résolution peut permettre 

des avantages pour les élèves plus compétents, car ils doivent fournir des efforts qui exigent une 
conceptualisation de nature différente de celle requise pour la résolution individuelle de problèmes. 

de confronter leur compréhension conceptuelle et leurs connaissances avec celles de leurs pairs 

et 

al. et al.

hétérogène ont déjà été soulevés par des recherches, entre autres, l’attitude passive des élèves à 
et al.

et al.

Le risque d’une domination potentielle des élèves plus forts sur des pairs plus faibles a aussi été 

problème probabiliste qu’apporte une élève à risque à l’intérieur d’une équipe hétérogène ainsi 

dans un troisième temps une étude de cas qui présente notre analyse des données qualitatives 
recueillies et, dans un dernier temps, nous discuterons les résultats dégagés par notre étude.
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2. Cadre conceptuel

2.1 Définition du concept d’élève à risque

 a renouvelé sa terminologie qui concerne la clientèle d’élèves qui 

 “élèves 
 : les “élèves à 

d’apprentissage, des troubles émotifs, des troubles du comportement, un retard de développement 

Ibid.

est nécessaire. Cette prise de position est cohérente avec les choix de l’école québécoise qui se veut en 

d’étiquetage maintes fois décriée dans les écrits en éducation, et elle permet de centrer les efforts 

2.2 Définition du concept de situation-problème

mathématiques ont placé la résolution de problèmes en centre de l’apprentissage des mathématiques 
dans le but de rapprocher l’activité mathématique de l’élève de celle du mathématicien. Dans notre 
cas, nous parlons de la résolution d’une situation-problème, c’est-à-dire une tâche qui vise le 

plutôt que la simple manifestation de ses connaissances. La situation-problème est conçue de 
telle sorte que l’élève puisse s’engager dans la tâche sans disposer à priori de tous les moyens 

ce contexte, notamment la confrontation des stratégies et le débat, jouent un rôle important dans 
Ibid.

Ibid.

nous présenterons une activité mathématique qui offre un potentiel de situation-problème, telle 

références sont antérieures à ce changement.



La résolution d’une situation-problème probabiliste en équipe hétérogène… Coralie 55

3. Méthodologie

3.1 Situation-problème proposée

dans le cadre de notre expérimentation est inspirée d’une séquence didactique qui a été mise en 

recherche s’est notamment intéressée à la transposition de la séquence dans la classe de seconde 

primaire dans un laps de temps plus court. La différence prégnante de notre étude par rapport aux 
deux précédentes tient à l’accent mis sur le rôle joué par des élèves à risque dans la résolution de 
cette situation-problème au sein d’équipes hétérogènes. 

La situation-problème que nous avons présentée aux élèves a débuté par la présentation de 

ces bouteilles contenaient cinq billes au total, soit un certain nombre de blanches et de noires. 

d’actions correspond donc à un tirage avec remise et est le seul moyen pour les élèves d’avoir un 
accès direct au contenu des bouteilles. 

 

 

des bouteilles, et ce, en utilisant une stratégie qui leur permettait d’être le plus certains possible. 
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les amener à discuter ou à verbaliser leurs hypothèses, stratégies ou points de vue ainsi qu’à assurer 
le maintien d’un climat favorable à l’activité de résolution.

La situation-problème présentée dans le cadre de cette recherche offre certains enjeux 

qu’ils compilent et organisent les données issues des tirages. De plus, à partir de la compilation 
des résultats de tirages, les élèves doivent émettre des hypothèses sur le contenu de leur bouteille 
à partir de la fréquence d’apparition des différentes couleurs. Ils doivent ensuite déterminer et 

peuvent, entre autres, recourir à un raisonnement proportionnel ou de rapport à partir des résultats 
de tirages pour déterminer le contenu de la bouteille ou encore concevoir et utiliser un modèle. 

des tirages effectués et à les compiler pour tenter de déterminer le contenu de leur bouteille, elle 
s’inscrit dans une perspective probabiliste fréquentielle. De surcroît, la situation-problème permet 

tirages, c’est-à-dire l’augmentation de la taille des échantillons à considérer, permet de faire évoluer 
les hypothèses issues des probabilités fréquentielles observées vers les probabilités théoriques. 
Cette relation entre ces deux types de probabilités, appelée loi des grands nombres, soutient que 
plus un échantillon grandit, plus l’ensemble des résultats empiriques risque de se rapprocher de la 
prédiction probabiliste théorique. 

tirages et la compilation des résultats, les élèves peuvent émettre des hypothèses, qu’ils pourront 
ensuite argumenter à la lumière de leurs interprétations. C’est donc par le débat et la confrontation 
des idées que les élèves peuvent aller chercher de la rétroaction et ainsi valider leur interprétation 
dans le cadre de cette situation. 

3.2 Choix du milieu et de l’élève ciblée

l’enseignement des mathématiques par résolution de problèmes, à l’intérieur de projets thématiques. 

résolution de problèmes, cette approche y étant pratiquée depuis de nombreuses années. 

Le choix de l’élève sur laquelle porte le présent article a été fait de concert avec l’enseignante, 

e e
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ont mis en lumière le fait que des chercheurs aussi bien que des enseignants peuvent observer et 

des élèves. 

3.3 Instruments de collecte et modalités d’analyse et de traitement  
des données

Dans le cadre de notre étude, deux outils de collecte de données ont été mis en place : 

réalisation d’entrevues individuelles avec l’enfant pour cerner davantage sa compréhension de 
situation-problème et des concepts mathématiques impliqués. Dans un premier temps, nous avons 
tenté de déterminer quelle est la contribution de l’élève à risque dans une équipe de travail. Dans ce 
contexte, nous avons observé l’apport de cette élève à la résolution du problème, la pertinence de 
ses interventions en fonction des discussions amorcées ainsi que la justesse des hypothèses émises 

de la consigne de départ, des stratégies proposées et mises en œuvre, ainsi que des concepts 

des plénières, des moments de travail en équipe que des entrevues, ont été transcritesmot à mot 

l’étude du cas de Coralie. 

4. Résultats – Le cas de Coralie

de départ, les hypothèses émises par Coralie quant au contenu de la bouteille, les stratégies de 
résolution mises en œuvre par Coralie, ainsi que l’attitude de Coralie durant la résolution.

4.1 Portrait de Coralie 

régulièrement. Lors d’une entrevue réalisée à la suite de l’expérimentation, l’enseignante a souligné 
certaines caractéristiques de Coralie. D’abord, cette élève présente des troubles d’apprentissage, 

langage, entre autres, dans la compréhension de consignes ou dans la validation personnelle de sa 
compréhension. D’ailleurs, toujours selon l’enseignante, Coralie comprend rarement du premier 

sans hyperactivité, qui n’était pas médicamenté au moment de l’expérimentation. 
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4.2 Contexte de résolution 

les autres membres de son équipe, pas plus 
une simple relation de travail s’est installée entre Coralie et ses trois coéquipiers. 

L’activité de résolution, telle que vécue au sein de l’équipe de Coralie, s’est déroulée en 

la présentation de la situation-problème. Durant cette séance, l’équipe s’est familiarisée avec la 

bouteille, à partir desquels ils ont constaté la présence d’une majorité de billes noires à l’intérieur 

sous-groupes. D’une part, la stratégie de Coralie, qu’elle a réalisée seule, consistait à compiler et 

visait à ce que chacun des membres de l’équipe réalise des séries de cinq tirages avec la bouteille 
et que les résultats de ces séries soient compilés, comparés et utilisés pour déduire le contenu de 

retour en plénière, qui a permis de mettre en commun les stratégies élaborées et testées ainsi que 
les premières pistes de solutions dégagées par les équipes.

recourir à une stratégie de modélisation. Cette stratégie, qui a été présentée et discutée par d’autres 
équipes lors des plénières, a consisté à déposer cinq pièces de plastique noires ou blanches selon 
différentes combinaisons à l’intérieur d’un contenant sans couvercle pour valider les hypothèses 

au cours de cette séance, tous les membres de l’équipe se sont ralliés unanimement à l’hypothèse 

aussi conclue par un retour en plénière visant la mise en commun des stratégies utilisées entre les 

4.3 Compréhension de l’énoncé de départ 

Certains indices qui proviennent de la manière dont Coralie est intervenue durant l’activité 
laissent croire qu’elle a bien compris l’énoncé et les paramètres de la situation-problème, même 

les séances de résolution qu’au cours des entrevues, lorsque Coralie a formulé des hypothèses 
quant au contenu de la bouteille, elle a toujours nommé un total de cinq billes, qui étaient divisées 
en deux couleurs. Ceci nous laisse deviner qu’elle a bien compris les caractéristiques de la tâche, 
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en l’occurrence le nombre de billes et le nombre de couleurs contenues dans la bouteille ainsi que 
les consignes rattachées à l’activité de résolution, qui visaient à faire déterminer le contenu de la 
bouteille. 

4.4 Hypothèses émises quant au contenu de la bouteille

L’évolution de la compréhension de Coralie peut être suivie à travers les différentes hypothèses 

Intervenant : C’est blanc ça, ouais.

.

majorité de billes présentes dans la bouteille puisse être noire. Cette constatation de Coralie a 

conjecture à mesure que les données issues des tirages ont été cumulées. 

bouteille avec laquelle a travaillé l’équipe. Coralie a régulièrement réitéré cette hypothèse au cours 

séance de résolution. À ce moment, les coéquipiers discutaient de la composition de la bouteille en 
interprétant les résultats dégagés durant l’activité. 

Intervenant : […] 
[…] 
Coralie :  Trois noirs et deux blancs.

Coralie : C’est parce que c’est presque égal les deux, mais il y a plus souvent des 
noires.

blanches tirées étaient similaires, mais que les billes noires ont été tirées un peu plus fréquemment. 
L’utilisation de cet argument par Coralie, même s’il a été soulevé par un coéquipier quelques 
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puisqu’il ne semble pas reposer sur des arguments mathématiques de proportion ou de rapport. 

problème puisqu’elle a été la première à émettre deux importantes hypothèses sur le contenu de la 

l’équipe, a assurément servi l’avancement des idées de l’équipe dans le processus de résolution de 
la situation-problème.

bouteille. Cette hypothèse, très peu discutée par les membres de l’équipe, ne constitue cependant pas 
un élément déterminant de la contribution de Coralie à l’avancement des idées de son équipe. Cette 
troisième hypothèse a uniquement été émise par Coralie, et ce, en concomitance avec l’hypothèse 

résultats de séries de tirages récemment effectuées, Coralie a soulevé la possibilité qu’une bille 

que ça soit la même qui revienne à chaque fois.

abordée une ultime fois au commencement de la seconde séance. C’est néanmoins la dernière fois 
où cette hypothèse d’une bille collée au fond a été énoncée, puisque ni Coralie ni ses coéquipiers 

est revenue à l’hypothèse qui représente le contenu réel de la bouteille. Il se peut que la stratégie 

stipulant qu’une des cinq billes pourrait être collée au fond de la bouteille.

4.5 Stratégies de résolution mises en œuvre

Coralie a réellement été impliquée à différents niveaux dans la mise en œuvre des stratégies 
de résolution au sein de son équipe. D’abord, elle a joué un rôle important dans le processus de 

résolution, Coralie a été la première à réaliser une série de cinq tirages avec la bouteille et à en 
énoncer les résultats. 
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Coralie : Cinq noires.

Coralie : Cinq.
Intervenant : Tu as regardé dedans cinq fois.

Il apparaît probable que ces prémices de stratégie de résolution, sans avoir fait l’objet d’une 
proposition explicite de la part de Coralie, aient éventuellement inspiré une proposition, faite par 

hypothèses et déterminer le contenu de la bouteille. La résolution de l’équipe est d’ailleurs passée 

simple transformation de la stratégie préalablement proposée par Coralie, plutôt que comme une 
piste de résolution complètement inédite.

interpréter un ensemble de soixante résultats, sans cependant réellement collaborer avec ses 

une stratégie d’un autre membre de son équipe, mais qu’elle a plutôt mis en œuvre une stratégie 
originale de résolution.

Intervenant : 

des billes, tout ça, toutes les billes coloriées, ce sont des noires.
Intervenant : .

Intervenant : 

Dans le cadre de cet échange, survenu au cours d’une entrevue, Coralie a expliqué sa méthode 

été obtenue avec la bouteille, malgré le fait que beaucoup de billes blanches ont été tirées. Coralie 
s’est donc trouvée à transposer les interprétations portant sur l’ensemble de son échantillon vers les 
cinq billes contenues dans la bouteille, mais sans que son raisonnement repose sur des proportions 

contenu de la bouteille. 
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c’est… Là, tu penses que c’est trois noires et deux blanches, mais qu’est-ce 

fait.
Intervenant : , donc en faire plus et voir si ça continue comme ça, pour toi, c’est un bon 

qu’il y a plus de noires que de blanches.

appel au savoir visé par l’activité didactique, soit les prémices de la loi des grands nombres, selon 
laquelle plus un échantillon grandit, plus la probabilité de voir survenir un certain événement se 
rapproche de sa probabilité théorique.

résultats à l’aide d’un modèle. Cette stratégie de recours à un modèle consistait à déposer une 
certaine quantité de pièces de plastique noires et blanches dans un contenant sans couvercle en 

quant au contenu de la bouteille.  

Coralie :  D’abord on a mis trois noires et deux blanches…

Coralie : Là on voyait…que ce n’était pas vraiment pareil.

on a…

Coralie : À ce qu’on avait fait la dernière fois.
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Dans le cadre de cet échange, survenu au cours de la seconde entrevue, Coralie a fait référence à 
l’idée d’arriver à établir une comparaison entre les résultats issus du modèle et ceux de la bouteille. 

modèle a permis de comparer les résultats issus du modèle aux résultats obtenus avec la bouteille. 

de validation qu’offrait l’usage d’un modèle dans le cadre d’une activité de la sorte. Cependant, 
les quelques interventions de Coralie en lien avec cette stratégie ne constituent pas un élément 

séance de travail, Coralie est peu intervenue par rapport à cette stratégie et c’est seulement durant 

beaucoup intervenue en lien avec cette stratégie ne permet pas de conclure pour autant qu’elle n’a 
pas compris son utilité. 

4.6 Attitude (concentration et implication) durant la résolution

durant la première séance et ce, même en tenant compte des durées inégales des séances de travail. 
Il convient également de souligner que Coralie a fréquemment manipulé la bouteille dans le cadre 
de la première séance de résolution, tandis qu’elle a très peu utilisé la bouteille ou le modèle 

résultats, tandis que durant la seconde séance de travail, ses rares interventions ont surtout été 
orientées vers l’exécution mécanique de séries de tirages ou de piges que ses pairs lui demandaient 
de réaliser. La plupart des interventions que Coralie a réalisées durant la seconde séance, même si 
elles sous-tendaient des actions nécessaires pour la résolution de la situation-problème, n’étaient 
pas de nature conceptuelle. Ces interventions offraient donc moins de retombées sur le plan des 
apprentissages pour l’élève.

Deuxièmement, Coralie a régulièrement décroché de la tâche et a souvent déconcentré ses pairs 
ou l’enseignante au cours de l’activité de résolution. Ces comportements ont compromis le bon 

preuves potentielles de son désintérêt pour l’activité de résolution. À certains moments, Coralie 
en est même arrivée à ne pas réagir à certaines interpellations faites par des pairs ou l’enseignante 
à son égard, qui visaient à la réorienter sur l’activité de résolution lorsqu’elle avait décroché. 

fréquemment de la tâche. 

Deux éléments importants nous semblent devoir être considérés au sujet de l’attitude de 
Coralie. D’abord, il est possible que l’attention de Coralie ait baissé au fur et à mesure que l’activité 
avançait, simplement parce que plus elle était convaincue de son résultat, moins elle ressentait le 

présentait Coralie est possiblement en bonne partie responsable de son engagement changeant au 
cours de l’activité de résolution.
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5. Discussion

compréhension de la situation-problème et des concepts mathématiques impliqués en dépit d’une 

le plan de la manière dont Coralie a compris l’énoncé de départ de la situation-problème et le but 

e

e

dans une équipe hétérogène à la résolution d’une situation-problème. L’énoncé du court problème 
écrit proposé aux élèves par le chercheur contenait toutes les informations nécessaires à sa résolution, 
alors que l’énoncé de la situation-problème que nous avons présentée uniquement à l’oral aux 
élèves ne contenait pas toutes les informations nécessaires à sa résolution. Il est possible que 

Ibid.

nombre restreint de consignes et de paramètres.

avec la bouteille et à en énoncer les résultats, et ce, au commencement de la première séance de 
résolution. L’idée d’organiser les tirages en série de cinq avait aussi émergé dans l’expérimentation 

et al.

avaient choisi cette quantité de tirages par série en raison de la présence de cinq billes à l’intérieur 
de la bouteille. Les auteurs soutiennent que la proposition de faire cinq tirages par série, puisque 

un rôle clé dans le processus de confrontation des résultats statistiques avec les compositions 
possibles de l’outil. 

et al. 

séance de la séquence d’enseignement. Ces auteurs jugent que la construction d’un modèle qui 

mieux interpréter ce qui survenait. C’est effectivement dans cette perspective que Coralie a semblé 
comprendre le modèle : elle s’est référée à l’idée de comparaison entre les résultats issus du modèle 

l’utilisation de différentes combinaisons de couleurs avec le modèle avait permis de comparer les 
résultats issus du modèle avec ceux obtenus précédemment avec la bouteille.

L’interprétation de Coralie des résultats statistiques obtenus avec la bouteille a pris en compte 
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obtenue avec la bouteille, malgré le fait que beaucoup de billes blanches aient été tirées. Cependant, 
Coralie n’a pas établi de relation proportionnelle ou de rapport entre les résultats issus des tirages 

à transposer intuitivement les interprétations portant sur l’ensemble de son échantillon vers les 
al.

séquence d’enseignement de ces auteurs, plus riche et plus longue que notre activité de résolution, 

coopération homogènes ou hétérogènes. Cette autrice a montré que le niveau d’engagement et de 

considérablement plus grand lors d’un travail en petits groupes hétérogènes que lors d’une activité 
en plénière. Les résultats de notre recherche n’apparaissent pas complètement cohérents avec les 

idées au sein de son équipe, mais elle a aussi souvent décroché de la tâche et a déconcentré ses pairs à 

de Coralie durant le travail en équipe peuvent s’expliquer en partie par deux aspects. D’une part, 

sans hyperactivité, ont probablement une part de responsabilité sur son niveau de concentration 
à l’égard de la tâche. D’autre part, il est également possible que l’enseignante, qui a été présente 
avec l’équipe durant la quasi-totalité de l’activité et qui est intervenue en réaction aux décrochages 

Coralie aurait-elle décroché davantage de la tâche et aurait-elle contribué moins positivement à 
la résolution de la situation-problème si l’enseignante n’avait pas été présente pour minimiser 

Ces interrogations sur le rôle de l’adulte dans un tel contexte d’apprentissage, qui ne trouvent pas 
réponse dans notre étude, n’en représentent pas moins des pistes intéressantes pour la réalisation 
de nouvelles recherches.

Dans le cadre de notre étude, nous nous sommes référés au concept d’élève à risque, tel que 

nombreux et relativement larges, circonscrit une population d’élèves particulièrement hétérogène. 

d’élève à risque ne faisait aucun doute, étant donné la présence de troubles d’apprentissage et d’un 

la situation-problème et des concepts mathématiques impliqués ainsi qu’à contribuer positivement 
à certains égards à la résolution de la situation-problème et à l’avancement des idées au sein de son 
équipe. Il a pourtant été souligné par certains auteurs que les élèves à risque sont particulièrement 

que nous avons proposée, par sa nature et par ses caractéristiques, ait permis à Coralie de résoudre 
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primaire pendant la résolution de situations-problèmes ont été explorés. Ils mentionnent que le 
domaine de la statistique semble offrir une opportunité de travail positif avec les élèves à risque. 

poids des connaissances que les autres domaines puisqu’il a été relativement peu abordé dans 

connotation moins négative que les autres domaines mathématiques pour Coralie, compte tenu 
du fait que ce domaine des mathématiques avait été très peu abordé dans la classe au moment de 
l’expérimentation. De plus, le faible investissement de ces contenus mathématiques dans la classe 

plan des outils probabilistes. Coralie n’était donc pas écartée d’emblée par des retards accumulés. 

la compréhension de ce phénomène. 

6. Conclusion
La présente étude visait à décrire et comprendre la contribution d’une élève à risque lors de la 

résolution d’une situation-problème probabiliste à l’intérieur d’une équipe hétérogène, ainsi que la 
compréhension que celle-ci a développée d’une telle tâche et des concepts probabilistes impliqués. 

problème probabiliste par une élève à risque œuvrant au sein d’une équipe hétérogène. 

D’abord, il semble qu’en dépit d’une contribution limitée au travail collectif de l’équipe, 
l’élève à risque ciblée soit tout de même parvenue à bien comprendre la situation-problème et 
les concepts mathématiques impliqués. Les résultats de notre recherche montrent donc que la 
compréhension d’une élève à risque n’est pas nécessairement équivalente à sa contribution à la 

la tâche proposée dans notre étude peut avoir favorisé la compréhension de l’élève, notamment 

de l’élève et la composition de l’équipe pourraient avoir eu un impact sur le type de contribution 

recherche ne permet pas de répondre, présentent des pistes pour la réalisation d’autres travaux, 
fondés sur de nouvelles situations-problèmes qui seraient liées à d’autres concepts mathématiques 
et qui cibleraient des élèves à risque présentant des caractéristiques différentes. 

et d’évaluation du processus d’enseignement-apprentissage, puisqu’elles peuvent fournir 
d’importants détails supplémentaires sur la compréhension développée par l’élève. Dans le même 

contextes des apprentissages développés par l’élève dans le cadre de l’expérimentation. Toutefois, 
ces perspectives de recherche n’ont pas été considérées dans le cadre de notre recherche, puisqu’elles 
n’auraient pas contribué à répondre à nos questions de recherche. Il serait donc pertinent de réaliser 
de nouvelles recherches qui permettraient d’examiner ces avenues.
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