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Description
Niveaux suggérés :
De la 1 4 la 5* secondaire

Objectif général :

Foumir aux éléves des outils leur per-
mettant de se réconcilier avec I'écri-
ture lout en améliorant leurs produc-
fions écriles.
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Pratiques d’écriture

A la recherche
d’un plaisir perdu

Avant de présenter ces quelques pratiques d'écriture pouvant peut-étre améliorer la qualité
des textes des éléves, il me semble important de faire une mise au point @ propos de
I'approche pédagogique actuelle en ce qui concerne la praduction écrite.

La démarche préconisée dans les manuels de base débute par une étape de lecture-
analyse. Les éléves lisent un certain nombre de textes d'auteurs, les analysent en profondeur
fant au niveau sémantique que structural et découvrent, au fil de leurs lectures, les caracté-
ristiques relatives aux divers types de discours. Les textes étudiés sont évidemment
sélectionnés avec soin. Ecrits dans une langue « exemplaire », farcis d'idées originales,
bien structurés, ces textes sont le résultat d'une maturation, d'un travail acharné sur les mots.
Concoctés dans des conditions de travail favorables, avec des outils haut de gamme,
ils sont scrutés a la loupe par un réviseur avant d'éire publiés.

Au terme de ce travail, les éléves doivent, A leur tour, écrire des fextes. A l'aide de
grilles de production et de fiches d'auto-évaluation, les éléves devraient pouvoir écrire des
récits, des lettres d'opinion, des textes a caractére expressif ou des lextes informatifs.
Cependant, il ne suffit pas de connaitre les structures et les caractéristiques d'un texte
pour en écrire un semblable. |l faut aussi connaitre les fechniques d'écriture de base pour
y arriver et surtout, il faut éprouver un cerfain plaisir a écrire. Ces moyens, les eleves ne les
connaissent pas et, pour une majorité, le plaisir n'y est pas.

Devant les exemples parfaits qui leur ont été proposés, les éléves se sentent démunis,
découragés. On le serait @ moins. Malgré tout, les éléves écrivent des textes — ce sont
des objectifs terminaux — mais les résultats sont souvent a peine satisfaisants. Comment
arriver a concilier la démarche proposée plus haut et les difficultés d'écriture des éléves 7

En fournissant quelques réponses a cette question, je n'ai pas la prétention de résoudre
définitivement 1a problématique de I'enseignement de I'écriture : je ne fournis que quelques
pistes supplémentaires visant & 'amélioration des textes des éléves.




L’écriture retrouvée

Une premiére série d'activités sera consacrée a la (re)découverte du plaisir d’écrire. Ou
est I'intérét de faire des éléves, de parfaits théoriciens des discours et de la langue si, au
départ, ils n'éprouvent le moindre plaisir a écrire ? Le but premier d'une pédagogie de |'écriture
devrait tendre & éliminer les blocages des éléves face a |a difficulté d'écrire en leur proposant
des exercices favorisant leur créativité. Ces exercices permettent aux éléves de faire montre de
leur savoir, de libérer leur imaginaire tout en prenant conscience de leurs possibililés
créatrices. Les consignes claires, précises et stimulantes de ces activités créatrices (voir le
« rallye de mots ») aménent les éléves a produire de courts textes de qualité. C'est grace a
ce genre de pratiques que les éléves retrouvent le plaisir d'écrire.

La deuxigme série d'activités présente deux techniques d'écriture. Les éléves seront amenés
a utiliser ces méthodes et a en découvrir les avantages. Ce ne sont pas des recettes miracles
mais des méthodes expérimentées qui ont permis a4 beaucoup de personne d'écrire.
« La constellation de mots » aidera les éléves qui sont en panne d'idées et de mots.
« La progression thématique » les aménera a porter une attention particuliére a la cohérence
textuelle lors de I'écriture ou de la réécriture d'un texte.

Depuis une dizaine d'années, plusieurs chercheurs travaillent sur ce probléme fondamental
dans |'enseignement : I'art d'écrire un texte. Comment créer un texte ? Certains ont visité
les « professionnels de I'écriture » pour connaitre leurs fagons de faire'. D'autres per-
sonnes ont expérimenté, seules’ ou a l'intérieur de groupes de recherche sur I'écriture’,
des méthodes permettant d'écrire avec plus de facilité et de mieux en mieux.

Aprés quelques années d'expérimentation, on sent que les pratiques d'écriture ne sont plus
des taches. Les éléves écrivent beaucoup mieux. lls en sont conscients et ils reprennent
confiance en eux. lls se sentent mieux préparés, mieux outillés pour écrire de plus longs
textes. Quoi dire de I'orthographe sinon que devant la réaction positive du lecteur/enseignant
face au contenu, les éléves sont plus poriés a se relire et a se corriger.
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Pratiques d’écriture’
Objectifs poursuivis PREMIERE ACTIVITE : LE RALLYE DE MOTS

— Permettre aux éléves de (re)dé- Le « rallye de mots », technique empruntée aux Surréalistes, est sGrement un premier pas

g‘“ém*ﬂ m’:ﬁmﬂ{’ﬁﬁ pour amener les éléves a porter une attention particuliére a la cohérence textuelle tout en
lants.

stimulant leur imagination.

— Permettre aux éléves de se fami- CONSIGNE : cet exercice consiste & écrire un court texte en employant tous les mots
Variser avec la cohérence textuelle. d'une liste et en respectant I'ordre oU ils sont placés. Une contrainte supplémentaire est
Planification suggérée imposée : chaque mot devra étre utilisé dans des phrases différentes. Et voila ! le défi est
Aprés avoir présenté I'exercice, lancé. Voici deux exemples de cet exercice.

I'enseignant en fail un au fableau
non seulement pour s'assurer de la
bonne compréhension de I'activité,
mais aussi pour déclencher une
certaine molivation en incitant
les éléves a relover lo défi. Les Rallye de déterminants

mstinna des participants a ce
collectif stimulent ceux qui n'ont pas Une phrase de départ avait été donnée aux éléves.

I'habitude de s'impliquer. Le vent soufflait depuis quelques jours.

smm "m une — Ceﬂalﬂs—l'—des— |a
— Les deux activités proposées ici
ont été présentées respectivement
aprés |'apprentissage des nolions
de déterminant et de nom. On peut
aussi proposer des mots de classes
grammalicales différentes. L'intérét
est d'autant plus fort si les mots dé-
signent des réalités éloignées.

— On peut méme proposer des rallyes
de phrases.

Rallye de noms
multitude — peuplier — pilié — piano
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DEUXIEME ACTIVITE : L’ENRICHISSEMENT D’UN TEXTE

CONSIGNE: enrichissez le texte suivant @ 'aide de groupes adjectifs et de compléments
du nom. Faites accorder |'adjectif avec le nom qu'il précise. N'oubliez pas que vous pouvez

le préciser davantage en le faisant précéder d'un adverbe. _ rticuliére @ I'accord
Le train s'arréta a la gare. Un homme descendit du wagon et se dirigea vers une i ?‘”ﬁm S
voiture. Des lumiéres apparurent dans le ciel. L'homme alla s'abriter du mieux qu'il face & leurs difficultés d'éeriture.

le put contre le mur de la gare. Une pluie se mit & tomber. Une boule vint se
poser sur 'embarcadére. Un étre en sortit. Il avait des mains et des pieds. Les
passagers couraient dans toutes les directions.

TROISIEME ACTIVITE : LA CONSTELLATION DE MOTS Objectifs poursuivis

Voici une technique qui va permetire & I'éléve d'utiliser au maximum le vocabulaire qu'il a — Permetire aux éléves de libérer
acquis — ce qu'il fait rarement pour bien des raisons. L'éléve en situation d'écriture doit '”E:'““' lour imagination.
mener de front quatre opérations : frouver des idées, trouver les mots pour exprimer
ces idées, construire des phrases correctes et bien orthographier les mots. Sauf dans des cas
trés simples, les éléves apprentis ne peuvent tout maitriser a la fois.

les idées dans I'ordre o0 elles

Cette méthode est trés wtile pour obtenir beaucoup d'idées sur un theme donné. Lors d'un vont Btre places dans le texte,
exercice, j'avais demandé aux éleéves de faire la description d'une maison en laissant trans- tout cela avant de commencer 4 écrire.
pirer une atmosphere de tristesse. Je les ai d'abord laissés écrire pendant une quinzaine — Ecrire avec l'aide de la constel-
de minutes. Puis, je leur ai proposé la démarche suivante. Placez le mol maison au centre lation de mots.

d'une feuille. Imaginez-vous devant la maison que vous voulez décrire. Ecrivez d'abord Attention: P, = Phrase 1
tout ce que vous voyez et placez les mots sur la feuille comme si vous regardiez une photo
(le ciel en haut, un arbre a droite, etc.). Vous pouvez ensuite enrichir chacun des mots satellites
par d'autres mots venant compléter I'idée ou tout simplement en faisant appel aux quatre
aulres sens : I'ouTe, I'odorat, le godt et le toucher. Enfin, précisez les formes, les couleurs,
les odeurs, les bruits et les sensations tactiles. Cette étape terminée, il faut faire un choix
el n'utiliser que ce qui est nécessaire. Avant de commencer a écrire, dressez un court
plan en numérotant les éléments que vous voulez décrire selon un ordre logique pour la
description.

Inutile de vous dire que la qualité de la deuxieme rédaction étail de beaucoup supérieure.
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Suggestions d’activités
— L'activité proposée ici est en
rapport avec le texte dmriptih

COmMe « gris », = chaleur » et voir
les résultats.

ORISR pourtuivia QUATRIEME ACTIVITE : LA RECONSTITUTION DE TEXTE

— Grdce & un court texte-source,
familiariser les éléves avec I'imita- La reconstitution de texte consiste a imiter un texte a partir d'une courte analyse de sa
“““F"‘ lextes. ldves structure. On change alors les personnages, les lieux et le contexte. En classe, nous avions
b iy ﬁ.un;“'r&“m analysé le texte proposé de la maniére suivante.
de texte dans un contexte différent. 17 paragraphe : un personnage sort d'un endroit. On donne des informations sur sa person-
— Stimuler leur imagination. nalité, son passé.

2° paragraphe : il se dirige vers un endroit el s'arréte pour observer. Description du lieu.
Planification suggérée 3 paragraphe : le personnage principal rencontre quelqu'un gu'il connait. Cette personne

laisse fransparaitre une émotion dans son visage.

L'enseignant choisit des textes
courts stimulant l'imitation. Il analyse
le texte avec les éléves puis

des conlraintes de transformation
propres & éveiller leur imagination.
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CONSIGNE : imitez le texte suivant, en respectant le plan établi, en transformant la maison
en navette ou en tunnel et le paysage en laboratoire ou en un autre type de paysage.

Le réveil de Lie Ming Tsou

Comme & chaque matin, Lie Ming Tsou apparut sur le seuil de sa porte vers cing
heures. La journée s'annoncait chaude et humide. Depuis son arrivée en 1981, il
avait toujours habité cette vieille maison en retrait, au bord de la riviere. M. Tsou
était un grand solitaire. On ne le voyait que lorsqu'il parcourait les routes de
campagne sur ce fameux vélo qu'il avait rapporté de Shanghai.

Le vieux Chinois marcha vers la riviére et s’arréta prés de I'immense saule pleureur.
De cet endroit, la vue était d'une grande beauté. La riviére se perdait au loin, au
milieu de majestueuses montagnes, les herbes encore couvertes de rosée célé-
braient I'arrivée du soleil, les pommiers étaient en fleurs, les hirondelles sembiaient
heureuses. Ces petits détails transformaient la vallée en un spectacle singulier.

Un bruit venant de la route arracha le vieux Chinois de sa méditation. Il apercut sa
vieille amie, Léonie Faubert, qui venait dans sa direction. Elle paraissait préoccupée.
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Objectifs poursuivis

— Amener les éléves a tenir comple
de la cohérence textuelle autant dans
leurs lectures que dans leurs produc-
tions écrites.

Attention ! Pour faciliter la

compréhension les ph
ses ont é16 numerolées.

P, = phrase 1.

Planification suggérée
Paraliglement 2 cette activité, I'en-
seignant propose des exercices
systématiques de pronominalisa-
tion : pronoms personnels, démons-
tratits, possessits, indéfinis.

Planification suggérée

Parallélement & cetle aclivité,
I des exercices

0pose
systématiques de substitutions
lexicales en rapport avec un con-
lexte donné : synonymes, substituls
par nominalisation.

Suggestion d'activité
Les éléves doivent créer un ou

plusieurs personnages et leur trouver
des substituts lexicaux.
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LA COHERENCE TEXTUELLE

Le manque d'organisation et de cohérence textuelles sont d'autres lacunes importantes chez
nos éléves. Depuis quelques années, plusieurs chercheurs se sont penchés sur ce probléme
important. Voici, en quelques pages, une application pédagogique des principes qu'ils ont
élaborés. Toute personne qui est en situation d'écriture tirera profit de ces principes.

1- LA REGLE DE REPETITION

Pour assurer une cohérence dans un texte, il faudra essayer de commencer une phrase
(le théme) en reprenant, en répétant un élément déja utilisé dans une phrase précédente.
C'est & ce moment que commencera @ se tisser une trame qui permettra de maintenir
un lien étroit entre les phrases d'un texte. Pour mettre en pratique cette régle de répétition,
trois procédés ont été retenus : la pronominalisation, la substitution lexicale et a répétition
pure.

a) La pronominalisation

Ce procédé consiste a rappeler un constituant d'une phrase précédente par un pronom.

Ce dernier, comme I'exige la régle devra étre le théme de la nouvelle phrase.

Ex. 1(P) J.F. et M.A. se retrouverent devant la vieille gare désaffectée. (P) lis
se dirigerent aussitdt vers la riviére,

Ex. 2 (P) Madame Faubert avait apercu les deux garcons. (P) lls se dirigeaient vers le
fleuve en chaloupe.

Ex. 3 (P) J.F. et M.A. se retrouvérent dans la vieille gare désaffectée. (P) L'endroit
semblait désert. (P,) lls se dirigérent aussitdt vers la riviére.

b) La substitution lexicale

Ce procédé consiste a rappeler un constituant d'une phrase précédente par un groupe nominal

de sens trés proche. Le déterminant du GN substitut est toujours un déterminant défini.

Ex. 1 (P) J.F. et M.A. se retrouvérent devant la vieille gare désaffectée. (P) Les deux
gargons se dirigérent aussitdt vers la riviére.

Ex. 2 (P) Madame Faubert avait apercu Jean-Frangois derriere la maison. (P) Le
fils de Stéphane Bellarmin se dirigeait vers la vieille gare.

Dans cette catégorie, on trouve aussi la nominalisation qui est un procédé qui consiste

plus spécifiquement a rappeler le verbe ou I'adjectif qualificatif de la phrase précédente

par un GN.

Ex. 3 (P) Madame Faubert avait marché jusquau phare. (P) Cette longue marche
I'avait épuisée.

Ex. 4 (P,) Depuis quelques jours, il fait trés chaud. (P) La chaleur accable tout le
monde.

c) La répétition pure

Ce procédé consiste a rappeler tel que — surtout dans les cas de noms propres —

un constituant d'une phrase précédente pour éviter des confusions.

Ex. 1 (P) Madame Faubert avait apercu Jean-Francois derriere la maison. (P) Le
fils de Stéphane Bellarmin se dirigeait vers la vieille gare. (P3) Il passait tnu;uurs a
peu prés & la méme heure et sa mére le laissait partir sans rien dire. (P) Madame
Faubert était curieuse. (P ). Elle décida de le suivre.




Maintenant que nous connaissons les différents procédés pour rappeler les constituants
d’une phrase, voyons de quelle fagon doit se faire I'enchainement des phrases pour maintenir
la cohérence tout en faisant avancer, progresser le texte.

2- LA REGLE DE PROGRESSION

Pour qu'un texte soit cohérent, il faut, de phrase en phrase, ajouter des informations nou-
velles a propos des éléments connus des phrases précédentes. Les trois procédés de répétition
seront alors utilisés pour mettre en pratique cette régle de progression. Il existe trois
types de progression.

a) La progression a théme constant

Le theme est commun & plusieurs phrases d'un texte. Seuls les propos changent et apportent

de nouvelles informations.

Ex. 1 (P) J.F. et M.A. se retrouvérent devant la vieille gare désaffectée. (P) Les deux
gargons se dirigérent aussitdt vers Ia riviére. (P) Ils sauterent dansla chaloupe
qu'ils avaient cachée et prirent la direction du fleuve.

(P)= Th (J.F. et M.A.) Pr_(se retrouvérent devant la vieille gare désaffectée).
(P) = h (Les deux gargons) Pr_ (se dirigérent aussitdt vers la riviére).
(P) = [II s) Pr_ (sautérent dans la chaloupe qu'ils avaient cachée...)

b) La progression linéaire

Le propos (ou une partie du propos) d'une phrase sert de théme a la phrase suivante.
Ex. 1 (P)) Charles Newton entra a la bibliotheque municipale. (P) Elle était
remplle d'éleves. (P) Seuls les plus indisciplinés saluérent le vieux  professeur.

(P) = Th (Charles Neuﬂon] Pr_(entra a la bibliothéque municipale).
(P) Th (Elle) Pr (était remplie d’éleves).
(P) = Th (Seuls les plus indisciplinés) Pr, saluérem le vieux professeur).

Ex. 2 (P) "Madame Faubert avait marché jusqu'au phare {P) Cette longue marche
I'avait complétement épuisée.

(P) = Th (Madame Faubert) Pr_(avait marché jusqu'au phare).
(P?) Th (Cette longue marche) Pr (I'avait complétement épuisée).

c) La progression a themes dérivés

Le théme ou le propos (ou une partie du propos) contient plusieurs aspects qui pourraient
Btre utilisés séparément comme thémes des phrases suivantes. Le procédé a utiliser dans ce
cas est I'ASPECTUALISATION. Ce procédé congiste a décomposer un théme ou un propos
d'une phrase précédente en parties (aspects), puis & en rappeler une ou plusieurs par
un GN. Le déterminant de ce GN est généralement un article défini ou un adjectif possessif.
Ex. 1 (P) Charles Newton entra a Ia bibliothéque municipale.

(P] Son chandail était troué, presque déchiqueté. (P) Ses souliers étaient

incrustés de boue séchée.

(P) = Th_(Charles Newton) Pr (entra a la bibliothéque municipale).

(P)= Th (Son chandail) Pr (était troué, presque...).

(Px) = Th" (Ses souliers) Pr_(étaient incrustés...).
2 (P) 'Madame Faubert s'approcha du phare. (P) La porte d’éntrée était ouverte.
(P') Les volets claquaient au vent.

(P) = Th (Madame Faubert) Pr_(s'approcha du phare).

(P) = Th , (La porte) Pr(tait ouverte).

{P) = Th . (Les volets) Pr (claquasent au vent).

MARS 1989
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‘enseignant pourrait suggérer aux
éleves d'utiliser la constellation
de mots dans le cas d'une progres-

Suggestion d’activité

A partir d'un personnage ou d'un

lieu, les éléves construisent une

constellation de mots pour monlrer

::'lm ou les aspects qu'ils vont
re.
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d) Les combinaisons

Il est évident que dans un méme texte, on ne trouve pas les trois types de progression
a I'état pur. On rencontre plutdt des alternances de progression.

(P) J.F. et MA. se retrouvérent devant la vieille gare désaffectée. {P) L'endroit était
désert. (P) Les deux gargons se dirigérent aussitdt vers la riviére. (P) Sur
I'eau flotlaient encore d'immenses blocs de glace. (P) lls sautérent dans la chaloupe
qu'ils avaient cachée et prirent la direction du fleuve.

e) Les ruptures

Dans un texte, il est presque impossible d'écrire des phrases ayant toujours un lien aussi étroit
que ce qui vient d'étre montré, On trouve souvent ce qu'on appelle des ruptures de thémes,
c'est-a-dire que le théme de la phrase ne peut étre rattaché 4 aucune phrase précédente.
Un élément nouveau est introduit sans lien avec ce qui précéde, sinon un lien de contexte.
(P) J.F. et M.A. se retrouverent devant la vieille gare désaffectée.

(PJ L'endroit était désert. (P)) Le soleil venait de se coucher.

(P) Les deux garcons se dmgérent aussitot vers la riviere. (P) Sur I'eau flottaient
encore d'immenses blocs de glace. (P) lis sautérent dans la chaloupe qu'ils avaient cachée
et prirent la direction du fleuve.

CINQUIEME ACTIVITE :
LA PROGRESSION THEMATIQUE

PREMIERE CONSIGNE : complétez les phrases suivantes en reprenant les mots soulignés
selon les contraintes de progression. PTC signifie progression a théme constant, PTL, progres-
sion linéaire, PTD, progression a thémes dérivés (Attention, pour ce type de progression,
la phrase devra étre complétée par plus d'une phrase) et RT, rupture de thémes.

1- Jeanne Martin apercut son client marchant dans I'allée centrale du parc. [PTC)

2- Jeanne Martin apercut son client marchant dans I'allée centrale du parc. [PTL)

3- Jeanne Martin apercut son client marchant dans I'allée centrale du parc [PTD]

4- Jeanne Martin apergut son client marchant dans I'allée centrale du parc. [PTD]

5- Jeanne Martin apercut son client marchant dans I'allée centrale du parc. [RT]
DEUXIEME CONSIGNE : complétez la phrase suivante en utilisant les différents types

de progression. Votre texte devra contenir 7 phrases. La quatriéme phrase devra étre une
rupture de théme.

Un Chinois qui s'appelle Lie Ming Tsou marcha vers la riviere et s'arréta prés de
I'immense saule pleureur.

Raymond Blain

1 Jean-Louis de Rambures, Comment travaillent les écrivains, Flammarion, 1978.
2 Bruno Roy, Imaginer pour écrire, VLB éditeur, 1988.
Elisabeth Vonanburg, Comment écrire des histoires, La Lignée, 1988.
Jean Guenot, Ecrire, Jean Guenot, 1982.
Louis Timbal-Duclaux, L'écriture créative, Retz, Paris, 1986.
Richard Bach, L’écriture buissonniere, Delachaux et Niestié, 1987.
Peter Elbow, Writing with power, Oxford University Press, 1981.
Ann Bertholf, Forming, thinking, writing, Boynton/Cook, 1982
Gabriele Lusser Rico, Writing the natural way, J.P. Tarcher, 1983.
3 OULIPO et les auteurs de la revue Pratiques
4 Pour plus d'informations sur |'utilisation de ces exercices en classe, voir Raymond Blain, Pratiques d'écriture,
Vézina Editeur, 1988.
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