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La grille de révision
comme un outil de meédiation

»>> RENEE GAGNON et HELENE ZIARKO*

L'enseignement de I'écriture de textes informatifs occupe encore peu de place a I'école primaire du fait
de leur complexité, et cela méme si, en classe, les éleves sont amenes a en lire souvent dans la mesure ou
leur contenu est porteur de connaissances. Toutefois, I'introduction d'un travail sur le texte informatif
peut étre envisagée dans la suite de celui effectué sur le récit, en soulignant, au départ, leur différence
quant a l'intention de communication sous-jacente & ces types de textes, celle-ci entrainant des

changements au niveau des contraintes de production qui président a son écriture.

Mise en contexte Ecrire une histoire

Quatre enseignantes de 2° année du 17 cycle du primaire Rappelons briévement les contraintes qui encadrent I'écri-
ont collaboré a la mise en ceuvre d'activités didactiques desti-  ture d’un texte narratif :
nées i soutenir I'émergence de la littératie se traduisant dansle ~ » les destinataires du texte — les lecteurs, sont absents et il

Programme de formation de I'école québécoise’ par le déve- n'y a pas de rétroactions verbales permettant au scripteur
loppement de la compétence a écrire des textes variés. Cette colla- de s’assurer que 'histoire sera comprise ;

boration les a conduites 4 élaborer une premiére séquence * le scripteur doit produire la suite de phrases nécessaires a
d’enseignement visant a lire, écrire, discuter et réviser un fexte la réalisation de chacune des étapes du schéma narratif de
narratif, suivie d’'une seconde destinée i lire, écrive, discuter et I'histoire ;

réviser un texte informatif.,
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JE COMPOSE UNE HISTOIRE « le contenu informatif de chacune des phrases doit étre per-
tinent et faire progresser la narration de I'histoire en évi-
tant les redondances et les ambiguités ;

J'ai lu ten histoire et je remarque : + des marques explicites comme les marques de ponctuation
ou des connecteurs (il était une fois, tout a coup. .. ) doivent
assurer les relations entre les phrases et établir la cohérence
du texte, de fagon a soutenir la compréhension du lecteur ;

Auteur(e) Date

Les parties d'une histolre
{cocher la case si vous répondez par 'affirmative)

un titre + Pécriture doit respecter des normes orthographiques, au
:ﬂep:l;:i;:::-n ARy moins celles déja connues des éléves.

une solution L'étape Discuter de la séquence procéde de la mise en com-
une fin mun des observations et des réflexions des apprentis-scripteurs

dans chacune des classes ; elle se conjugue aux trois temps de
réalisation de activité Ecrire une histoire : avant, pendant et aprs.
Tu utilises les connecteurs. A cette étape, la nécessité d'un outil susceptible de soutenir les
éleves dans la mise en mots (ou linéarisation) de I'histoire est
apparue. Ainsi, a la suite de I'observation d’un certain nombre
Je trouve que ton histoire est i de textes narratifs lus avant Vactivité d'écriture, les éléves ont
convenu d’un ensemble de critéres dont on doit tenir compte
pour écrire un récit. Les critéres ont été consignés sous la forme
d’une grille, L 'élaboration de la grille « Je compose une histoire »
a contribué au développement d’un langage commun dans la
classe, qui permet de discuter des histoires a écrire. Elle a été
w utilisée comme guide au moment de la rédaction et de la révi-
W sion du texte narratif. De plus, au moment de la relecture du
& texte effectuée par un autre éléve — qui devient alors destinataire
du texte, la grille est devenue un outil d’évaluation autour du-
quel s'est amorcée une discussion entre les pairs. Etant donné
les éléments consignés dans la grille, la discussion a pu porter
sur les aspects formels de I'histoire produite (structure narra-
tive du texte ou orthographe des mots} ou elle a pu permettre
aux lecteurs des textes produits (les destinataires) d'apprécier le
contenu du texte. Dans la mesure ot la conception de la grille
est le résultat des interactions réflexives des éléves a propos des
textes qui leur ont été donnés  lire, dans la mesure aussi o son
utilisation soutient le processus d’apprentissage conduisant a
I"écriture d'un texte, la grille (« Je compose une histoire ») peut
étre considérée comme un instrument de médiation susceptible
de favoriser I'appropriation de conduites discursives menant 4
I'écriture d'un récit.

Dans les phrases

Tu utilises le point et la majuscule.

Le lecteur ou la lectrice

A
71 LA

Ecrire un texte informatif

Les contraintes qui président a la production d’un texte in-

formatif ne sont pas les mémes que celles encadrant I'écriture

d'un récit. Ainsi;

« aladifférence de la superstructure conventionnelle du texte
narratif, 'organisation des informations dans les textes in-
formatifs varie selon les relations mises en évidence dans le
texte, choix découlant du projet informatif qui préside a
I'écriture du texte ;

« dans le cas d'un texte informatif visant 4 comparer deux
animaux, le scripteur doit présenter, en alternance, les
caractéristiques de chacun des animaux pour faire ressor-
tir leurs ressemblances et leurs différences ;

» ainsi, les paragraphes se succédent de fagon que le premier
traite d’un aspect du premier animal (par exemple, le
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physique du couguar), puis, le second, du méme aspect

pour le second animal (le physique de I'ours polaire), et

I'alternance des paragraphes continue selon les aspects

caractérisant chacun des deux animaux, (I'alimentation du

couguar - I'alimentation de I'ours polaire...).

A l'image de celle qui avait conduit a I'édlaboration de la grille
« Je compose une histoire », I'étape Discuter de cette seconde
séquence didactique a aussi débouché sur |'établissement d'une
grille de révision du texte informatif de comparaison. La mise
en commun des discussions consécutives a la lecture et a 'ob-
servation de différents textes de ce type a permis de retenir un
certain nombre de critéres reliés, d’une part, aux caractéristi-
ques de la structure textuelle soutenant la comparaison et,
d’autre part, aux procédés linguistiques propres A ce type de
texte. Cette discussion collective a conduit a I'élaboration de la
grille : « Je compose un texte informatif sur deux animaux »
L encore, durant ['écriture, cette grille a guidé la planification
du texte par I'éleve, et elle a aussi été utilisée au moment de
I'appréciation du texte lors de la lecture par les pairs’, ce quia
donné lieu a des échanges utiles dans la mesure oi1 ils ont été
I'origine des conduites de révision. Pour le lecteur, la discus-
sion est I"occasion de développer sa compétence & communi-
quer et & justifier ses observations, tandis que pour le scripteur,
les commentaires d'un lecteur (un destinataire) peuvent étre
regus comme des suggestions d’améliorations a son texte.

JE COMPOSE UN TEXTE INFORMATIF SUR DEUX ANIMAUX
Nom: Tiodfomaa Grille de révision
Mol

Dans men texte on retrouve :

il

un titre
une introduction (information sur les dews
animaux )
des informations sur -
- le physique du 1* animal
- le physique du 2* animal
- Mhabitat du 1° animal
- I'habitat du 2* animal
rm{.—m-}ﬁrm
ion (nourriture) du 2* animal
- la vie de famille du 1* animal
| - la vie de fomille du 2* animal

e i
- du 2* animal
une conclusion (avenir des dewx animaux) 7
Dans les phrases:

J'ai renommé les 2 animoux dans lNintroduction :
T'ai nommé Manimal ou début du parographe
!’!_qﬁl_i_liqll!w‘dllx:

Tai mis les majuscules et les points :

T'ai utilisé les mots « comme =, = oussi », = par
contre =, « [ui qussi = :

= | =™
< | =]

Usl=]=
< »

i

.::_“-ﬂ.kqgf k|

Les mots : JTai vérifié lorthographe de mesmats : /
Joivérifiécasetadn:__ /S
Tl virifid la phuriel on faisont das hnetves |

Le nom o lecteur de mon MM

On trouvera i la page précédente un exemple de texte infor-

matif de comparaison produit par un éléve de 2 année dans le
cadre de la séquence didactique rapportée précédemment. 11
est accompagné d'une grille de révision, (« Je compose un texte
informatif sur deux animaux ») complétée par un pair, lecteur
de ce texte. On peut noter que le scripteur du texte a procédé a
des ajouts concernant une caractéristique de la vie des animaux
considérés relativement 2 la chasse, ajouts inscrits en marge
du texte, et cela i la suite des observations notées par le lecteur
du texte dans la grille.

En plus des ajouts portant sur le contenu lié 4 la compa-

raison des deux animaux, des modifications portant sur 'or-
ganisation discursive du texte - ajout d’une introduction ou
d'une conclusion, ont été observées par les enseignantes.
Certaines modifications ont porté sur un aspect de la syn-
taxe, comme |'emploi de la majuscule et/ou du point ou ont
servi 4 (re)préciser le référent, au début du paragraphe, de
fagon a rendre clair, aux lecteurs, de quel animal il est ques-
tion et d'assurer la cohérence textuelle. Enfin, des lecteurs,
destinataires du texte, ont formulé une appréciation sur la
qualité du contenu informatif du texte du type : « Tu as écrit
un trés bon texte. Il y a beaucoup d’informations dans ton
texte, »

Conclusion
Le développement de la compétence & écrire des textes variés

suppose que les éléves, dés le 17 cycle du primaire, soient placés
dans des situations d'écriture complétes et diversifiées. Il re-
vient 4 I'enseignant de fournir & ses éléves les outils textuels
susceptibles de les soutenir dans la mise en mots de leurs tex-
tes. L'expérience rapportée montre que les interactions ré-
flexives de jeunes éleves les ont conduits 4 élaborer un outil -
les grilles, pour « créer, analyser, exercer (leur) sens critique,

décrire ou exprimer des idées...

» (MEQ, 2001) mais aussi

pour soutenir leur apprentissage de cette activité complexe,
I'écriture de textes.
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