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langue propres a chaque époque et surtout sans prise en compte des
processus d’apprentissage et de Iefficacité relative des méthodes
d’enseignement.

Comme nous allons essayer de le montrer dans la suite de cet
article, on peut penser que la crise de I’enseignement a laquelle nous
faisons face reflete I’évolution de la place de I’écrit dans notre société et
notamment sur le marché de I’emploi et le fait que 1’école n’a pas su
encore s’adapter aux nouvelles exigences de la société créées par ces
conditions nouvelles d’utilisation de I’écrit.

Pour comprendre la situation actuelle, il importe toutefois de
faire un retour en arridre pour voir comment a évolué la place de I’écrit
a travers le temps. Ceci nous permettra de répondre 2 une premiere
question au coeur du débat sur la langue: peut-on dire que le taux
d’analphabétisme augmente comme on le prétend actuellement dans les
médias? Mais avant de répondre a cette question, il importe de se
pencher sur le concept d’alphabétisation et de voir dans quelle mesure il
permet encore de rendre compte des niveaux de maitrise de 1’écrit
nécessaires pour fonctionner dans la société actuelle. Nous allons
essayer de montrer dans la suite de cet article, que 1’analyse qui est faite
actuellement du probléme de I’analphabétisme est faussée du fait que les
modeles d’analyse qui sont appliqués ne tiennent pas compte de
I’évolution des besoins de formation en relation avec I’évolution des
standards de ce que nous allons maintenant définir comme littéracie.

DE L’ALPHABETISATION A LA LITTERACIE

En effet, I’une des causes de confusion dans ce débat, particulie-
rement en frangais, vient de ce que 1’on ne s’entend pas sur ce que
supposent la maitrise et 1’acquisition de I’écrit. Pourtant les recherches
sur la question ont considérablement évolué au cours des 30 dernidres
années et aux Etats-Unis on commence 2 en sentir les effets sur les
conceptions de I’enseignement. Malheureusement, les problemes que
posent la formation des maitres, le peu de recherches qui se fait en
francais et le nombre relativement faible de publications font que, en
frangais, ces recherches sont mal connues et qu’elles influencent peu les
courants pédagogiques, renforcant indirectement les conceptions
traditionnelles et le retour aux apprentissages de base. Au Québec, on a
ainsi vu ressurgir le débat sur I’orthographe et se multiplier les tests de
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Tableau 2
Statistiques sur 1’analphabétisme en Europe
en 1980
Pays Données Population Criteres
Communauté 10-15 sans la Gréce, analphabetes
européenne millions I’Espagne et fonctionnels
le Portugal
4326% compréhension
de I’écrit a un
niveau de 13 ans
France 400,000 recrues de analphabetes
(1%) I’armée complets
2,5 analphabgtes
millions fonctionnels
(5%)
Belgique 300-500,000 analphabetes
325%
Pays-Bas 4% analphabetes
Grande- 10% analphabgtes
Bretagne
Gréce 14% analphabetes
Italie 30% analphabetes
Espagne et 31% analphabetes
Portugal

Sources: Resnick et Resnick; de Landsheere; Mikulecky, Adult.
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Tableau 6

Criteres de littéracie dans I’étude du
N.A.E.P. de 1970 a 1985
aupres des jeunes de 17 ans

Niveau de base: 100%
suivre des directives simples
choisir un mot, une phrase, pour décrire une image
interpréter des indices écrits simples pour identifier un
objet
localiser et identifier des faits dans un paragraphe tiré d’un
texte informatif, d’une histoire ou d’un fait divers
combiner des idées et dégager des inférences 2 partir d’un
paragraphe simple

Niveau intermédiaire: 84%
chercher, localiser et organiser des informations trouvées
dans un paragraphe relativement long
reconnaitre un paragraphe lu 2 voix haute
inférer I’idée importante et I’intention de I’auteur d’un texte
en littérature, sciences ou sciences sociales.

Niveau intermédiaire avancé: 40%
comprendre un texte complexe en littérature ou en sciences
analyser, intégrer, évaluer et expliquer un texte sur un sujet
peu familier

Niveau supérieur: moins de 5%
restructurer et élaborer les idées d’un texte spécialisé et
complexe dans des domaines divers comme I’histoire, la
littérature, les sciences...
inférer les liens non explicitement exprimés entre les idées
d’un texte complexe
savoir extrapoler certaines idées méme si le texte est peu ou
mal structuré.
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contribue que partiellement au rehaussement du niveau de littéracie d’une
société dans la mesure ol elle ne permet pas aux éleves qui n’ont que
I’école comme contexte d’apprentissage d’atteindre les niveaux les plus
élevés de littéracie. Aujourd’hui, I’école ne peut plus se contenter de
rejeter le blame sur le milieu comme il était courant de le faire jusqu’aux
années 70 et comme on I’entend encore trop souvent dans la bouche des
enseignants qui rejettent la responsabilité de 1’échec scolaire sur
I’incapacité des enfants a apprendre. L’école n’est pas congue pour la
petite minorité de privilégiés qui de tout temps ont été introduits 2 la
connaissance grice au support de leur milieu. Le role de I’école est de
permettre a tous les enfants quelle que soit leur condition, de maitriser
les outils intellectuels qui leur permettront de s’insérer dans la société et
de s’y tailler une place 2 leur mesure.

Les recherches qui ont historiquement porté sur ’efficacité de
I’enseignement ont effectivement toujours montré I’influence détermi-
nante du milieu social et plus spécifiquement du milieu familial sur les
apprentissages scolaires. A la fin des années 60, la publication du livre
controversé de Christopher Jencks (1972), a refroidi quelque peu un des
réves américains de rétablir par I’école 1’égalité des chances pour les
enfants de milieux défavorisés. Les recherches plus récentes sur I’école
et I’enseignement efficaces ont toutefois commencé 2 réintroduire un
discours sur la nécessité de rééquilibrer le rapport entre I’influence du
milieu et ’influence de 1’école. Dans le domaine de 1a lecture, différents
courants de recherche permettent maintenant d’envisager de développer
des approches d’enseignement plus efficaces qui nous permettront de
sortir du cycle permanent entre le retour aux apprentissages de base et
le retour aux approches globales qui a caractérisé I’histoire de I’enseigne-
ment de la lecture. Au cours des années 70, la multiplication des
recherches sur la compréhension de textes a contribué a développer une
base de données extrémement riche sur les processus de lecture et sur
leur évolution (Pierre, Réflexions).

Malheureusement, encore une fois, ces recherches ne sont pour
ainsi dire pas connues en francais et lorsqu’elle le sont, elles sont mal
interprétées. Les enseignants ne possédant pas la formation de base qui
leur permettrait de comprendre les fondements des nouvelles approches,
ils les rejettent en bloc et reviennent aux approches traditionnelles qui ne
nécessitent pas de connaissances expertes et leur donnent un sentiment de
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. Ainsi, malgré I’investissement important mis par le ministére de
I’Education du Québec pour le perfectionnement des enseignants, lors de
la derniere réforme pédagogique, les croyances et les pratiques n’ont
finalement que peu changé en dépit des apparences. Faute de pouvoir
asseoir les concepts et les propositions pédagogiques véhiculées par les
nouveaux programmes sur de solides bases théoriques, les enseignants ne
font finalement qu’accoler un nouveau vocabulaire sur des pratiques qui
restent traditionnelles comme nous le vérifions constamment dans les
cours de perfectionnement que nous donnons. Ainsi alors que 1’on
prétend qu’au Québec, les enseignants ne font plus d’activités de
décodage, cela reste pratique courante dans les classes de 1re année. Les
seules différences avec les méthodes utilisées durant les années 70, est
que les enseignants disent maintenant enseigner des stratégies de lecture
et qu’ils y sont moins préparés du fait qu’il ne regoivent plus de
formation en ce sens, ce en quoi Bernard Torresse n’a pas tort. Par
ailleurs, des la 3e année primaire, bon nombre d’enseignants considerent
qu’ils n’ont plus & enseigner la lecture mais simplement a placer les
éleves en situation de lecture pour leur permettre de consolider et
d’enrichir les acquis qui devraient avoir été enseignés durant les deux
premieres années du primaire. S’ils se trouvent face 2 des enfants qui ne
maitrisent pas encore les mécanismes élémentaires, ils les réferent
automatiquement aux orthopédagogues, lorsqu’il y en a, considérant que
ce n’est plus de leur ressort. On voit ainsi depuis peu, ressurgir des
classes d’enfants «probleémes» sous toutes sortes d’étiquettes (probleémes
de comportement, problémes d’adaptation) qui masquent en fait le
véritable probleme: I’abandon pédagogique et la plupart du temps les
causes de cet abandon sont reliées 2 I’incapacité d’apprendre 2a lire.
Ainsi, des la 3e année du primaire, une proportion significative d’enfants
est abandonnée par le syst®me en raison de I’incapacité des enseignants
de leur fournir le soutien pédagogique dont ils auraient besoin. Aux dires
mémes des titulaires de ces classes, ces enfants sont rarement réintroduits
dans le systtme et des qu’ils ont 1’4ge, ils sont envoyés au secondaire
dans les classes dites «a profils particuliers» avant de décrocher par eux-
mémes du systéme scolaire. Ce que I’on avait tenté d’éliminer durant les
années 80 en intégrant les enfants en difficulté dans les classes régulidres
est donc en train de se reproduire, confirmant la tendance du systéme
scolaire 2 simplifier les situations lorsqu’elles deviennent trop complexes
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premieres que les enfants acquierent. D&s leur plus jeune age, bien avant
leur admission 2 I’école, les enfants s’intéressent a 1’écrit d’abord pour
les fonctions qu’il exerce et les significations qu’il véhicule. Ce n’est que
dans la mesure ol ils ont intégré ces deux dimensions de I’écrit, la
dimension fonctionnelle et la dimension sémantique, qu’ils découvrent
que I’écrit est un code dont ils doivent apprendre les régles s’ils veulent
se I’approprier et pouvoir lire par eux-mémes des mots nouveaux puis
des phrases et des textes de plus en plus complexes qui les ouvriront sans
cesse sur de nouvelles connaissances. C’est en ce sens que I’on peut dire
que la compréhension est le moteur de I’apprentissage de la lecture des
les débuts de I’apprentissage jusqu’a la maitrise des mécanismes de haut
niveau que suppose la compréhension de différents types de textes sur
des connaissances complexes non familieres. C’est en ce sens également
que I’on prend conscience que I’apprentissage de la lecture, tout comme
I’apprentissage de I’écriture d’ailleurs, ne s’arréte certainement pas en 3e
année pas plus qu’il n’est le seul fait de I’école primaire comme on
commence 2 s’en rendre compte. A chaque étape de la scolarité, des
mécanismes de lecture différents sont sollicités que seuls certains enfants
aujourd’hui semblent s’approprier sans doute 2 cause du support du
milieu familial ou de capacités intellectuelles supérieures. Des recherches
de plus en plus nombreuses aupres de ces enfants ou aupres de lecteurs
experts, ont permis d’identifier certaines stratégies de lecture qu’acquie-
rent ces lecteurs experts et qui pourraient étre enseignées & tous les
enfants (Losier et Pierre). Ces recherches constituent une des bases des
approches cognitives d’enseignement. Toutefois, ce que l’on oublie
souvent lorsque I’on traduit ces stratégies pour I’enseignement en classe,
ce sont les facteurs qui ont contribué a ce que ces lecteurs développent
ces stratégies. Ces facteurs sont 2 la fois sociaux, affectifs et cognitifs.
L’expertise en lecture ne peut se développer que dans un contexte ol
P’écrit occupe une place importante, est valorisé et est vu comme un
moyen de développement personnel et social et comme un instrument
d’ouverture sur le monde; mais le contexte ne suffit pas, il faut aussi que
les adultes qui encadrent I’enfant, des la période d’éveil a I’écrit qui peut
se situer aussi jeune que de 18 mois 2 2 ans, le soutiennent dans son
apprentissage et I’amenent non seulement a acquérir les habiletés de base
reliées 2 I’écrit mais surtout lui permettent d’intérioriser des valeurs et
des attitudes positives par rapport a I’écrit qui définiront le rapport que
I’enfant entretiendra avec I’écrit tout au long de sa vie et lui permettront






