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epuis une vingtaine d'années, dans les pays francopho-

nes, les programmes d'études de frangais langue pre-

mitre placent les activités de communication orale
et écrite au coeur de la classe de frangais. Elles doivent servir
d'axe intégrateur pour I'ensemble des activités d'apprentissage.
Ce faisant, les apprentissages des aspects formels de la langue,
ce qu'on appelle généralement la grammaire’, sont censés étre
subordonnés au développement des compétences langagiéres :
lire, écrire, parler, écouter, et plus particuli¢rement 2 la com-
pétence rédactionnelle qui consiste & écrire des textes de gen-
res variés répondant  diverses intentions.

Pourtant, les activités de grammaire, moins envahissantes
maintenant que jadis en « frangais », sont encore bien souvent
isolées et enfermées dans 'espace de « la legon de grammaire ».
Est-ce la I'héritage d'une longue tradition scolaire oli elles
éraient isolées de la lecture et de la rédaction méme lorsqu'el-
les exercaient une hégémonie sur la classe de frangais® ?

Nous voudrions d"abord montrer comment les acrivités gram-
maticales s'inscrivant dans une didactique renouvelée de la
grammaire peuvent s intégrer aux activités et aux finalités cen-
trales de la classe de frangais* et contribuer ainsi au développe-
ment des compétences langagiéres, cognitives et méracognitives
des éléves. Puis, & partir de la, nous proposons sept chantiers de
travail en grammaire pour le primaire et le secondaire.

Compte tenu de ces finalités assignées A 'enseignement de
la grammaire?, les contenus d'enseignement dans les différents
domaines de la grammaire (lexique, syntaxe...) sont loin de
se limiter & des savoirs ; ils concernent tout autant des savoir-
faire, des actitudes er des valeurs. Aussi doivent-ils étre 1'ob-
jet d'une modélisation qui fait ressortir les relations structu-
relles et dynamiques entre les domaines de la grammaire et leur

"DIDACTIQUE

enseignement, Par exemple, peut-on travailler Porthographe
grammaticale ou la ponctuation sans travailler la syntaxe ;
enseigner la ponctuation sans considérer les éléments relevant
de la répartition de I'information (partie du th&#me et du pro-
pos) ou des fonctions discursives ; étudier le lexique sans pren-
dre en compte les spécificités rextuelles ? D'autre part, il fau-
drait cerner les liens entre ces différents domaines de la
grammaire et le développement des compérences langagigres
et cognitives dont I'école a la responsabilité.

Des activités nombreuses, variées

et complexes, et ancrées dans les pratiques

communicatives

Dans cette nouvelle orientation didactique, les acrivités de
l'enseignant comme celles des éléves s'inscrivent autrement
dans la dynamique des apprentissages langagiers, ne se limi-
tant plus 2 la transmission ou & l'acquisition d'un contenu
grammatical, 4 la proposition ou  la réalisation d'exercices, &
la mémorisation de notions et de régles ou au contrdle de leur
acquisition.

Réalisées a I'occasion de projets ou d'activités de lecture,
d'écriture, et méme de travail sur des genres oraux formels,
comme le débat®, les activités en grammaire concernent tous
les niveaux de la langue écrite’. Elles portent donc sur plusieurs
aspects ;

* l'analyse du contexte communicatif et des éléments prag-
matiques (emploi des marques énonciatives, choix de genre,
variété de langue, etc.) ;

* |'érude des systémes et sous-systémes de la langue (synraxe,
morphosyntaxe, morphologie, lexique, orthographe gram-
maticale et lexicale, ponctuation, etc.) ;
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I'évaluation des valeurs sémantiques des remps ver-
baux, des connecteurs, des structures syntaxiques,
et ;

les fonctions discursives de relle ou relle réalisation

langagiére en contexte (role de la modélisation, for-

mes de discours rapportés, etc.).

Si les acrivités de grammaire constituent des mo-
ments ol le maitre et les éléves refconstruisent leurs
savoirs grammaticaux, développent leur jugement i
propos des normes et des usages linguistiques er se
réapproprient le méralangage®, elles mobilisent alors
et développent diverses capacités ou habiletés langa-
gitres : écouter, prendre la parole, débattre, argumen-
ter un point de vue, justifier une analyse, lire, anno-
ter, écrire, réécrire...

Ainsi, elles mettent en jeu différentes opérations
cognitives et métacognitives : comparer, faire des liens,
praduire des hypothéses, inférer, évaluer, se distancier,
généraliser, abstraire, raisonner, mémoriser, etc.

Des activités intégrées a la lecture

et a 'écriture

Ces activités prennent place dans différents dispo-
sitifs et situations didactiques. Certaines activités, par
exemple celles d'activation des connaissances, et d'ob-
servation et d'étude d'un phénoméne, s'intégrent a des
acrivités de lecture avec des finalités internes (amélio-
rer les capacités de lecture) ou externes (se servir des
textes comme point de départ ou d’ancrage pour un pro-
jet de communication). D’'autres font partie intégrante
des activités d'écriture (expérimenter des procédures de
révision de texte). D'autres, enfin, peuvent ou doivent
étre menées indépendamment d'une activité langa-
gitre : phase d'exercisation (chantier 4), apprentissage
de la consultation d'ouvrages de référence sur la langue
(chantier 7), mémorisation de listes de mots (chan-
tier 3). L'expression encore trés répandue de lecon de
grammaire semble done généralement inadéquate pour
désigner les situations didactiques évoquées ici.

Les activités de grammaire proposées dans les manuels
récents du primaive comme du secondaire sont encore for-
tement cloisonnées, y compris dans les domaines plus
nouveaux i I'école comme ceux relevant d'une gram-
maire du rexte (phénoménes énonciarifs, organisation
séquentielle du texte, polyphonie, etc.). Pourtant,
I"étude de ces phénoménes ne se justifie dans la classe
de frangais que dans la mesure oii ils constituent des
outils essentiels pour la compréhension des texres lit-
téraires et courants (voir le texte de Paret, dans ce nu-
méro). En faire de nouvelles notions i acquérir plutdt
que des outils nécessaires pour améliorer la lecture —

compréhension des textes — est non seulement inu-
tile mais dangereux, d'autant plus que le discours res-
titué dans les manuels scolaires manque généralement
de rigueur étant donné qu'on veur expliquer simple-
ment des théories complexes sans prendre le soin des
les transposer”.
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FINALITES DES APPRENTISSAGES
EN GRAMMAIRE SELON
LES DOMAIMES D'APPRENTISSAGE

L'organisation textuelle :
compréhension® et maitrise des phéno-
ménes de structuration des textes, de
cohérence et de progression textuelles ;
maitrise des procédures de planifica-
tion et de révision de l'organisation de
ses textes.

Le lexique :
compréhension et maitrise des princi-
plhuﬁudicompuiﬂon des mots
et de combinatoire
mﬂmmmunm-ﬂm
pragmatiques rattachés i 'emplol du
vocabulaire (variévés de langue, usages
normés et usages transgressant les
normes, etc.) ;

maitrise des procédures de révision de
I'emploi du lexique dans ses textes.

La

syntaxe :
compréhension et maitrise des méca-
nismes syntaxiques tels la coordination,
la subordination, la construction des
Mﬁdﬂmﬁmmm'm

res syntaxiques et sens des énoncés ;
maitrise des procédures de révision de
la syntaxe dans ses textes.

maitrise des procédures de révision de
'orthographe dans ses textes.

MNous préférons parler de compréhansion plutbe
que de connalssance, compte tenu qu'i I'école, il
w'agit plutdt pour les dléves de comprendre les
modiles explicatifs qui leur sont fournis, ces
derniers #tant souvent tris loin des savoirs
savants,
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Conclusion

Quel est I'enjeu principal pour le didacticien comme pour
I'enseignant ou I'enseignante de frangais au moment de la pla-
nification et de la conception des acrivités et des tiches en
_L{nl"l[ll'rlirc ? N.‘::\'L‘CL‘ !\'ﬂ:\ L{L' rouver IL'E‘ '['l'l..I]lL‘ el un I.'I:‘n.l':,'L‘.llﬁ,
voire ruses, pour susciter chez les éléves le gout et le besoin de ré-

fléchir sur le fonctionnement de la langue et du langage, et ainsi
développer chez eux des compétences langagiéres créarrices et
critiques' 7 Clest dans cette perspective que des didacticiens
de francais québécois ont recommandé au MEQ que le futur
programme de frangais pour le secondaire fasse explicitement
de l'aptirude a réfléchir sur la langue et le langage une des com-
pétences essentielles du cours de frangais. Seront-ils entendus ?

En outre, si le MEQ) veut vraiment faire des compétences lan-
gagiéres des « compétences transversales », il est nécessaire que
les classes de langue premiere (et seconde !) se transforment,

qu'elles deviennent des ateliers ol s'expérimentent et se créent
de véritables projets communicatifs en lien avec les apprentis-
sages disciplinaires. Dans toutes les disciplines, on lit, on écrit

e

ET LEMETALANGAGE

]

5, BC
5 temps

en science

1sidérée

intemporel et immanent /

et on parle pour apprendre. L'étude de la langue v gagnera en
richesse, car chaque discipline utilise, outre un lexique spécia-
lisé, des structures et des formes particuliéres de communication.
Aussi, dans tous les cours, on devra développer des procédures
d'analyse et d'érude des conditions de production et de récep-
tion des textes disciplinaires, de méme que des particularités des
genres textuels qui leur sont propres. Mais il faudra veiller & ce
qu'une approche transdisciplinaire ne réduise pas la proportion

des apprentissages spécifiques sur la langue et les rextes dans les

heures de frangais, autant au primaire qu'au secondaire, d'une
part, et que, de l'autre, ces nouveaux apprentissages se fassent
avec rigueur. Pour qu'on reléve ce grand défi de la trans-
disciplinarité, la formation de tous les enseignants sur les aspects
formels et pragmatiques de la langue dans chaque discipline est
plus nécessaire que jamais. Le ministére de I'Education saura-t-
il érre, cette fois, suffisamment cohérent et responsable pour
veiller & ce que cela soit le cas ! Lancer des projets de réforme
est une chose relativement simple, veiller 4 leur faisabilité avec
l.'.c\]'ll:;r{_’n(_\' et rjgl]L'HT en est une autre.

Didacticienne du frangais, Université Laval.
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