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DIDACTIQUE

PISTES D’ELABORATION

> > VIATEUR PARADIS* —

Le travail de 'enseignant en classe devrait avoir pour but d'aider les éléves a acquérir
des automatismes langagiers et des ressources lexicales, morphosyntaxiques,
pragmatiques suffisamment souples pour qu'ils soient en mesure de choisir le parlé
approprié a des situations de communication aux parameétres variés',

La séquence didactique que nous présentons ci-dessous doit étre pergue a titre de référence
susceptible d'étre utile a la planification d'un enseignement de I'oral qui tient compte de la
variation linguistique. Il n'y a pas nécessité de réaliser toutes ses phases.

Les pistes d’élaboration suggérées peuvent, entre autres, &tre utiles a la planification d'une
activité d'enseignement-apprentissage correspondant a une activité d'intégration proposée
dans le cahier pratique du présent numéro de Québec francais.

Quoi enseigner ?

Sil'on se référe au savoir disponible en matiére de com- SYNTHESE DES ELEMENTS D'APPRENTISSAGE

pétences langagiéres i l'oral, trois types de compétences
font|'objet d'un consensus : les compétences linguistique, Compétence linguistique

La compétence linguistique englobe la voix (diction : articu-
lation, timbre et portée de la voix, prononciation ; faits
prosodiques : accentuation, rythme, pauses, débit, intona-

discursive et communicative, appelées aussi respective-
ment capacités linguistico-discursive, discursive et d’ac-

tion (voir notamment Préfontaine et al. ; Dolz et tion) et la langue (morphosyntaxe, lexigue).
Schneuwly).
Une synthése des éléments d'apprentissage rattachés a Campitance discuriive

La compétence discursive concerne |'organisation du dis-

a - 5 peC- B : d b
chacune de ces compétences est présentée sous une perspec cours, la délimitation du sujet, la pertinence et la crédibilivé

tive normative par Préfontaine et al. (encadré ci-contre).

du contenu.
Considérant la visée de cet article et son objet d'étude,
nous nous attacherons plus particuliérement a la question Compétence communicative
du développement des compétences linguistique et com- La comphtacce commiinicatins regioupa 1 cogti, fita-

icative:1a titan 16 16ns 1 h raction (contact avec l'auditoire, prise en compte de l'audi-
municative. La prononcation, le lexique, la morphosyntaxe toire) et le non-verbal (gestes, attitudes, comportements,

et le registre de langue seront retenus 4 titre d"éléments d"ap- etc.).
prentissage cibles.
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Par ailleurs, dans le cadre des programmes d'études de
frangais, langue d’enseignement, du primaire et du secon-
daire, le développement des compétences langagiéres a
I'oral se réalise dans des contextes ou situations de com-
munication ol peuvent intervenir différents types de pro-
ductions : discussion, exposé explicatif et critique, débat,
court message, commentaire, devinette, court récit, petite
histoire, poéme, échange, discussion, conversation, etc. Ces
productions, qui s’actualisent tantét en mode individuel,
tantdt en groupe restreint ou en grand groupe et qui pro-
viennent des éléves, pourraient aussi provenir d'autres lo-
cuteurs (enseignants, autres éléves, experts, apprentis, etc.).
En outre, ces textes oraux sont le produit d"une parole plus
ou moins spontande en situation de communication plus

PISTES D'ELABORATION D

ou moins formelle. Ainsi, la parole est hiérarchisée : les
oraux sont plus ou moins préparés (parole improvisée,
plus ou moins improvisée, non improvisée, soit lue, réci-
tée), les deux types d'oraux situés aux extrémités du con-
tinuum étant 'oral spontané et I'écrit oralisé, comme le
signalent Dolz et Schneuwly.

Comment enseigner !

Nous retiendrons i titre de démarche d’enseignement-
apprentissage la séquence didactique en trois temps pré-
conisée par les programmes d’études québécois : I'éléve a
a préparer, a réaliser, 4 évaluer sa pratique de communi-
cation orale en tenant compte de sa démarche de travail
et 4 réinvestir ce qu’il a appris.

'UNE SEQUENCE DIDACTIQUE

Note

Les productions peuvent tmoigner des traits caractéristiques de ['oral
(vair le tableau du document |10 dans le cahier pratique), contenir ou
non des erreurs de prononciation, de vocabulaire, de marphosyntaxe,
liées ou non & l'utilisation du registre. Elles pauvent faire I'objet d'ob-
servations, de modifications par les éléves, qui ont alors i les transfor-
mer an textes oraux de registre soutenu ou familier, de langus de
spécialicé ou courante, i les réviser de fagon 4 en corriger les erreurs.
Elles peuvent encore &tre transformées en texces dcrics pour misux
faire ressortir les caractéristiques de ['oral et de I'écrit, leurs ressem-
blances et leurs différences, les erreurs & 'écrit dues & l'interférence
de l'oral.
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Professeur @ I'Université du Québec en Abitibi-Témiscamingue

I M. Campana et F. Castincaud, Comment faire de la
grammaire, Paris, ESF éditeur, 1999, p. 80.

1 Mots vagues ou passe-partout : chose, machin, offaire, bon,
beau, gros, truc, faire, dire, etc.

3 Barbarisme : mot forgé ou déformé ou mot utilisé dans un
sens qu'il n'a pas (ex. : antidater au lieu de postdater, baisse
des impé&ts au lieu de diminution ou réduction des impéts,
coffre & gants au lieu de bofte & gants, le cceur me débat au
lieu de le ceeur me bat, taux de diploamation au lieu de taux
de réussite, etc.).

4 Pléonasme : mot ou groupe de mots qui constitue une
répétition inutile de ce qui est énoncé (ex. : importer de
I'étranger, prévoir 4 l'avance, un grand géant, etc.).

5 Confusion de paronymes : confusion de mots de sens
différents apparentés sur le plan de leur forme (ex. : accident
au lieu de incident, éminent au lieu de imminent, méritoire au
lieu de méritant, etc.).

Bibliographie

). Dolz et B. Schneuwly, Pour un enseignement de 'oral.
Initiation aux genres formels & I'école, Paris, ESF éditeur,
1998,

C. Préfontaine, M. Lebrun et M. Nachbauer, Pour une
expression orale de qualité, Montréal, Editions Logiques,
1998,

61 | (duébec frangais 133 | PRINTEMPS 2004




