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DIDACTIQUE La pi itique de la differenciatian

Un cercle littéraire... chez les petits

par Marie-France Maorin et Jennifer Parent*

essituations d'enseignement/apprentissage peuvent étre vécues

dans un contexte de différenciation dés 'entrée 4 'école. Ce

contexte, dans lequel les particularités et les compétences de

I'éléve sont mises en valeur, permet a tous et chacun de pro-
gresser et ainsi prévenir les difficultés émergentes lides 4 lapprentissage de
la lecture et de I'écriture. C'est d'ailleurs une telle vision de I'apprentissage
qui teinte le projet de cercle littéraire interniveaux présenté dans cet article.
Ce projet a été constitué progressivement lors de rencantres de formation
continue entre des chercheurs de I'Université de Sherbrooke (Marie-France
Morin, professeure en didactique du frangais et Jennifer Parent, étudiante-
chercheuse a la faculté d'éducation) et des enseignants du préscolaire et
du premier cycle du primaire de I'école primaire Jean XXIII 4 Sherbrooke.
Cette collaboration entre des milieux de recherche et de pratique qui dure
depuis 2004 vise a favoriser la réussite scolaire en lecture et en écriture des
éléves de cette école appartenant & un milieu socio-économique défavorise.

76 | Qudbec francais 142| ETE 2006

Ces rencontres ont €galement permis aux enseignants
d’échanger sur leurs pratiques et de les enrichir par des
nouvelles avenues qui mettent le livre de littérature de
jeunesse au cceur de I'enseignement.

Au tout début de I'année scolaire zo005-2006, des ensei-
gnants ont manifesté I'intérét de mettre en place un projet
de collaboration rassemblant deux classes de maternelle
et quatre classes du premier cycle autour du livre de lit-
térature jeunesse, de fagon a faciliter entrée dans I'écrit
des éléves et stimuler leur goat de lire. Plus globalement,
ce projet avait pour but de travailler la langue dans un
contexte signifiant de communication en contribuant au
développement des quatre compétences poursuivies en
francais par les orientations ministérielles de 2001, Ces
rencontres en trios' se sont déroulées dans un intervalle
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CRITERES DE SELECTION DES LIVRES DE JEUNESSE
* Longueur du texte ;
* Structure narrative simple ;
* \ocabulaire riche et adapté au niveau des éléves ;
» Sujet correspondant aux intéréts des éléves.

de trois semaines environ, d'octobre & mai, ce qui a per-
mis aux éléves et aux enseignants de vivre une dizaine de
rencontres de cercle littéraire durant I'année scolaire.

Raconter, lire et écrire

Les trios sont constitués de trois éléves appartenant &
trois niveaux scolaires différents (maternelle, premiére
et deuxiéme année) et sont préalablement choisis par
les enseignants. A ce propos, en début d’année scolaire,
la sélection des éléves constituant les trios est principa-
lement effectuée selon les habiletés sociales de chacun.
Lorsque les trios sont établis, chacun des trois éleves du
trio se voit attribuer un des trois roles spécifiques sui-
vants : le raconteur, le lecteur et le scripteur.

Le raconteur

Ce role est assumé par I'éléve de maternelle & qui on
demande de raconter I'histoire dans ses propres mots
par le biais des images du livre. Avant chacune des ren-
contres en trio, le raconteur se pratique en classe de
maternelle ; I'enfant choisit le livre qu'il veut raconter
a son trio, le feuillette et le raconte & d'autres éléves de
sa classe lors d'ateliers. Pour modéliser ces tentatives de
mise en mots que les éléves ont a réaliser, I'enseignant
profite des moments de lecture & voix haute pour les sou-
tenir dans leurs démarches d’appropriation et leur faire
progressivement comprendre la différence entre l'acte de
raconter et de lire. D'ailleurs, cette prise de conscience de
la différence entre I'oral et I'écrit fait partie du processus
d’appropriation lié a la permanence de I'écrit qui carac-
térise la période de 'éveil & I'écrit.

Les enseignants participant au projet : Micheline Gaudet,
Nathalie Parr, Marie-Chantal Morin, Caroline Boivin, Lucie
Rouillard et Doris Gagnon de 1'Ecole primaire Jean XXIII,
ainsi que Lise Blais de I'Ecole Desranleau,

Le lecteur

Ce role de lecteur nécessite qu'un éléve lise aux deux autres membres de
son trio le méme livre. Aprés que I'éléve de maternelle ait raconté 'histoire,
cette lecture permet d’accéder a l'intégralité de I'histoire et de mettre en relief
les éléments de convergence et de divergence entre ce qui a été amené par
le raconteur et le lecteur. Tout comme pour le raconteur, le lecteur a eu des
occasions de se pratiquer i lire le livre en classe avant la rencontre du trio et
ces moments de pratique en petites équipes sont ['occasion pour I'enseignant
d’attirer I'attention des éléves sur I'acte de lire. Il peut, par exemple, conduire
les eleves a dégager les éléments qui caractérisent une bonne lecture (debit,
posture, tenue du livre, intonation, etc.). Dans 'optique de la rencontre en
trio, les moments de lecture sont pour le lecteur treés signifiants et moti-
vants,

Le scripteur

Le scripteur est celui qui, au sein du trio, s'occupe d'écrire pour garder
traces de l'activité qui fait suite a la lecture. Des taches spécifiques sont
demandées aux trios dont l'orientation dépend des objectifs visés par les
enseignants aux différents moments de I'année : identifier les personnages
principaux, situer le lieu du récit, attribuer certaines caractéristiques au per-
sonnage principal, identifier la situation probléme ou encore le dénouement.
Méme si certaines tiches peuvent varier, le travail du trio se termine toujours
par l'appréciation générale de I'ceuvre. Toutes ces informations sont consi-
gnées sur une feuille prévue a cet effet (ci-contre) et servent de support au
trio de lecture. Cette occasion d’écriture permet au scripteur de s'exercer sur
différents plans. En identifiant la feuille, le scripteur travaille la procédure de
mémorisation pour écrire le prénom des trois membres du trio ; il peut aussi
solliciter ses connaissances des correspondances grapho-phonétiques pour
écrire certains mots ou encore développer 'habitude 4 utiliser le livre pour
en écrire d'autres, 11 faut également considérer que, durant cette activité, le
scripteur se met en action du point de vue graphomoteur (c'est-a-dire le geste
graphique qui implique le tracé des lettres et la tenue du crayon).

Bien que les roles du lecteur et du scripteur soient facilement interchangea-
bles dans le but de développer des compétences complémentaires et variées
entre les éléves de premiére et de deuxiéme années, les trois roles sont toute-
fois clairement définis au sein des trios. A cet égard, pour faciliter l'appropria-
tion de chacun des roles, les enseignants de ce projet ont déterminé qu'il était
trés positif de conserver une stabilité & 'intérieur des trios pour la durée du
projet. Etant donné I'importance des interactions sociales pour vivre le cercle
littéraire, il est également pertinent de souligner qu'en plus des compétences
en frangais, le projet permet également de travailler certaines compétences
transversales liées 4 la coopération.

Réles de I'enseignant

Non seulement I'éléve est actif tout au long de la tiche, mais I'enseignant
assume des roles variés avant, pendant et aprés la réalisation des cercles lit-
téraires. En effet, I'enseignant travaille 4 la préparation de ces moments sur
plan matériel, mais également aupreés des éleves qui effectuent la narration
et la lecture d'un livre.

Avant : sélectionner les « bons » livres

L'enseignant doit sélectionner des livres correspondant a la fois aux
modalités du projet et aux caractéristiques des éléves. A ce propos, diffé-
rents critéres doivent étre considérés (ci-contre), entre autres, le texte du
livre doit étre relativement court pour répondre a la fois au temps prévu
pour I'activité en trio et aux compétences des apprentis-lecteurs. En outre, le
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SUPPORTS ECRITS POUR LE TRIO vocabulaire employé doit également convenir aux trois niveaux scolaires
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ciblés. Finalement, la présence d'une structure narrative facilitante fait
également partie des caractéristiques recherchées afin de favoriser la
familiarisation des éléves a cette structure, et tout particuliérement, chez
les plus jeunes éléves et ceux qui témoignent de certaines difficultés dans
l'appropriation et la compréhension de la langue écrite.

Pendant : s’adapter a la progression des apprentissages

Le matériel d’appoint (Supports écrits pour le trio), qui sert de support
de travail, peut étre aménagé et choisi selon les besoins des éleves et
les objectifs fixés par 'enseignant. Les livres et le support pour la prise
d'informations ont avantage & étre bonifiés et ajustés en cours d'année
selon la progression des éléves, A titre d'exemple, afin d’adapter I'acti-
vité de lecture pour tous et éviter que certains éléves terminent la tache
avant les autres trios, I'enseignant peut prévoir au verso de la feuille de
travail, une question ouverte que les éléves ont la possibilité d'illustrer,
par exemple, le lieu du récit ou bien le personnage qu'ils ont préféré. De
plus, afin de raffiner 'appréciation que les éléves font de I'ceuvre lue, il
peut étre également bénéfique de fournir aux trios une feuille-glossaire
présentant des adjectifs qualificatifs qui contribue a enrichir le vocabu-
laire des éléves (par exemple, « |'ai trouvé cette histoire... » fantastique,
extraordinaire, terrifiant, amusant, ennuyante, etc.).

Aprés : soutenir Papprofondissement et la synthése avec les éléves

Lorsque la tiche est terminée, 'enseignant fait un retour en groupe
avec les éléves des différents trios afin de degager un bilan du cercle
littéraire. Ce dernier peut porter autant sur des aspects pragmatiques
liés a la réalisation des tdches et des roles qui y sont rattachés que sur le
livre et son histoire. L'enseignant peut amener, par un questionnement,
les éléves & argumenter 4 propos de leur appréciation du livre afin d'ap-
profondir leur rétlexion. Par exemple : Quel est le personnage que tu as
préféré ? Pourguoi ? Que dirais-tu & un ami afin de le convaincre de lire
(ou de ne pas lire) ce livre 7 Est-ce que ce livre te fait penser 4 une autre
histoire que tu connais ? (lien avec l'auteur, le sujet, la scollection, etc.)

Drailleurs, pour rendre cette argumentation plus signifiante et dyna-
mique, I'enseignant peut inviter certains éléves i expliquer les raisons qui
sous-tendent lappreciation du livre faite par son trio. Ce retour peut aussi
se vivre sous forme d'un jeu de réles oi1 les éléves tentent de convaincre
le groupe a lire le livre qu'ils ont apprécié. Lors de la réalisation du projet
de cercle littéraire, en plus des compétences développées en lecture et en
écriture, les compétences en communication orale et celle visant I'appré-
ciation littéraire sont abordées lors de ce retour en permettant a tous les
éleves de benéficier de la qualite des arguments qui sont émis lors de ce
retour.

Retombées scolaires et socio-affectives

L'impact d'un tel projet de cercle littéraire est appreciable au plan
des quatre compétences liées au domaine des langues. Lors des rencon-
tres ponctuelles en trio, les enseignants ont constaté des progrés et une
implication des éléves, et ce, tant sur le plan scolaire que socio-affectif.
A cet égard, le projet de cercle littéraire permet aux éléves de développer
le gotit pour la lecture en réalisant I'activité dans un contexte signifiant
ot I'accent est placé sur la compréhension de récits. Ce contexte riche
de sens a é1é particuliérement favorable aux éléves dont la langue mater-
nelle n'est pas le frangais.



En plus de cet impact scolaire, le décloisonnement des groupes-classes
permet également aux éléves de prendre contact avec les autres enseignants
et des lieux peu familiers dans I'école, ce qui facilite, entre autres, la transition
entre la maternelle et le premier cycle du primaire.

L'activité de lecture en trio est également un moment propice aux échan-
ges. Ces derniers, portant sur les tiches de lecture, d'écriture et d’apprécia-
tion littéraire, conduisent les jeunes éléves a verbaliser différentes réflexions
4 propos de |'écrit durant les rencontres. Par exemple, les éléves peuvent étre
i méme de constater qu'une histoire racontée a partir des illustrations d'un
livre peut diverger grandement de la lecture de I'histoire écrite. Une telle
expérience permet aux éléves de constater, d'une part, que raconter et lire
sont des activités bien différentes, et d’autre part, que I'écrit est stable, et ce,
peu importe le lecteur qui en fait la lecture.

CERCLE DE LECTURE... POUR LES GRANDS DU SECONDAIRE

Faire lire un conte ou une nouvelle provenant d'un recueil & trois éléves placés en

equipes. Celles-ci peuvent avoir été constituées par affinités ou au hasard {avec un |

objet ralliant les coéquipiers - des cartes, par exemple), Chaque égquipe doit présenter

son texte aux autres équipes, de la fagon qu'elle estimera appropriée. Par exemple, |

lecture a voix haute du dialogue appartenant & un personnage (a la fagon d'une

| pikce de théatre), jeu de riles présente, résumeé effectué a tour de réle par chacun |
des coéquipiers, etc

Suggestions de recueils

Pour travailler le conte ; Contes réunis par Charlotte Guérette, HMH, Atout conte.
Pour travailler la nouvelle | « Fantémes et farfafouilles » de Fredric Brown, Denoél,
1963. Les recueils de Maupassant ou Edgar Allan Poe.

Pistes suggérées par Martine Brunet

Conclusion

En somme, en plus de favoriser les compétences transversales et celles
liges a I'acquisition de la langue écrite, le projet de cercle littéraire permet
également aux éléves dits d risque de participer activement & des situations
de lecture. Les enseignants participant au projet mentionnent que les cercles
littéraires permettent l'intégration des éleves ayant des particularités diverses
(comme des difficultés de comportement et d'apprentissage) en fonctionnant
de fagon appropriée et efficace au sein des trios d’apprenants. En effet, une
telle pratique de lecture permet de prendre en considération les différences
individuelles dés les premiers moments de I'apprentissage formel de la lan-
gue écrite.

Marie-France Morin est professeure agrégée en didactique du frangais & la Faculté
d'éducation de 'Université de Sherbrooke et Jennifer Parent est Eudiante d la maitrise
en dducation de ['Université de Sherbrooke.

Lectures suggérées
GIASSON, |, Les fextes littéraires & ['école, Boucherville, Gaétan Morin éditeur, 2000,
71 P,
Tauveron, C,, Lire la littérature & U'école: pourquoi et comment conduire cet
apprentissage spécifique, Paris, Hatier, 2002, 352 p.
Note

1 En paralléle, cette expérience a aussi été réalisée i I'école primaire Desranleau
(Sherbrooke} et, de fagon plus sporadique, & I'école primaire Vinet-Souligny (Saint-
Constant).
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jour méme ou sa fille doit partir pour
la Colombie-Britannigue, Janie re¢oit par courrier
des nouvelles d'un ex-amant, Bernard Blanchard,
dont elle avait perdu la trace depuis des années.
L’ homme se dit mourant et souhaite se confesser

i son ancienne flamme. Et quelle confession
Méfiez-vous de ce livre et, surtout, de son auteur.
Il aura le dernier mot sur votre manie d'essayer de

deviner la fin. Hitchcock n'aurait pas fait mieux

Par ailleurs, s1 un inconnu vous a mentionné

un jour que veus étes la svithése de fes

femmmes g ez un billet
sur-le-champ pour nulle part, rompez tous
vos li connus et faites-vous invisible le reste

volre vie. Si jamais vous y tenez,
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