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STEREOTYPES SEXUELS, PRATIQUES
SOCIALES ET RAPPORT DIFFERENCIE
AL’ECOLE SECONDAIRE

Pierrette BOUCHARD
Jean-Claude ST-AMANT
Jacques TONDREAU

L'influence de la catégorie de sexe sur la proximité ou la dis-
tance & l'univers scolaire est mise en lumiére a 1'aide d'une enquéte
par questionnaire auprés de 1 980 sujets, des filles et des garcons de
troisieme secondaire au Québec ; la distance scolaire et I'adhésion
plus ou moins forte a divers stéréotypes sexuels et aux pratiques
sociales qui les accompagnent apparaissent liés et s'inscrivent dans
des rapports différenciés a 1'école.

Plusieurs recherches en sociologie de l'éducation (entre autres, BOURDIEU,
1966 ; BOURDIEU et PASSERON, 1970 ; BAUDELOT et ESTABLET, 1971, 1976 ; BOWLES et
GINTIS, 1976 ; SIROTA, 1987 ; LAHIRE, 1993) ont bien mis en évidence la production et
la reproduction de la distance a l'univers scolaire liées a l’origine sociale. On entend
par distance et proximité scolaires des degrés d'intériorisation des valeurs et de la
culture scolaires traduites en attitudes et en comportements qui favorisent la réussite
ou au contraire ménent a l'échec et 4 I'abandon scolaire. Ces concepts nous permet-
tent d'évaluer qualitativement et quantitativement l'adhésion a certaines valeurs
selon le sexe et la classe sociale. Peu d’études cependant ont porté sur la
(re)production de cette distance en fonction de la catégorie de sexe, bien que quelques
travaux aient abordé cette dimension dans certains aspects de la scolarisation,
notamment ]’orientation scolaire (DURU-BELLAT, 1990, 1993, 1994).

Notre intérét réside dans la combinaison de ces deux questionnements. Nous
avangons I'hypothése que l'adhésion plus ou moins grande des garg¢ons et des filles
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aux modeles sexués d'identification vient parfois en contradiction avec les attitudes
et les comportements favorisant la réussite scolaire ; on doit tenir compte également
de l'origine sociale, dans la mesure ot1 les éleves provenant de milieux socio-écono-
miques modestes sont plus nombreux a abandonner I'école. En somme, la distance ou
la proximité scolaires sont expliquées a partir des influences concomitantes des caté-
gories sociales d’origine et de sexe.

Quelques recherches ont montré la pertinence de traiter 4 la fois des rapports
sociaux de classe et de sexe pour comprendre les représentations sociales et les pra-
tiques quiy sont rattachées (PASSERON et DE SINGLY, 1984 ; GALLAND, 1988 ; Frr.ouzis,
1990 ; BOYER, 1991 ; Conseil supérieur de 1’éducation, 1995). Nous nous en tenons,
pour notre part, a des manifestations précises de ces rapports chez les jeunes du
secondaire, soit les pratiques socialement sexuées ainsi que les stéréotypes sexuels,
ces derniers étant compris comme des producteurs de sens. Comme le précise RICOEUR
(1990), ce sens est tout a la fois une signification et une direction. Aussi, dans le
questionnaire que nous avons mis au point, nous mesurons d'une part 'adhésion a
des stéréotypes qui prédisposent a l'action et d'autre part des pratiques sociales qui
la réveélent.

Nous ne présentons ici qu’une partie des résultats de notre enquéte, étant donné
les limites d'espace imparties a cet article. Toutefois, les conclusions avancées sont
fideles a ’ensemble de l'étude. A ce titre, le présent texte ne vise pas a faire une
démonstration compléte mais bien a illustrer, a partir d'un fragment de nos résultats,
la dynamique qui conjugue les catégories de sexe et de classe avec la performance
scolaire.

1. Stéréotypes et pratiques sociales : sociopolitique des catégories de sexe

Les garcons réussissent moins bien a 1’école et en moins grand nombre que les
filles, particuliérement ceux issus de milieux socio-économiques modestes. L’origine
sociale et le sexe constituent deux vecteurs clés dans la compréhension de ce phéno-

N

mene:

[...] les écarts entre gargons et filles sont plus grands en milieux défavorisés que dans
les milieux plus aisés économiquement. C’est sans doute ce qui fait qu'ils sont dailleurs
plus importants au secondaire qu’au collégial, plus sensibles aussi au collégial qu‘a l'ordre
universitaire [...]. (Conseil supérieur de I'éducation, 1995, p. 21.)

D’apres le ministere de '"Education du Québec (MEQ), pour I'ensemble des
jeunes des réseaux public et privé, la probabilité d’abandonner les études secon-
daires est de 35 % : 41 % pour les garcons et 28,7 % pour les filles (MEQ, 1994,
p- 47). Le taux présente une prévalence supérieure d’environ 50 % chez les garcons.
1l double chez les jeunes de milieux modestes, ol il est 2,2 fois supérieur selon
Statistique Canada (1991). En somme, les filles maftriseraient mieux le métier
d’éleve ; le phénomeéne serait constant dans les pays industrialisés (DURU-BELLAT,
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1990 ; VIOLETTE, 1991 ; BAUDELOT et ESTABLET, 1992 ; MEQ, 1991, 1994 ; TERRAIL,
1992a ; FELOUZIS, 1993 ; BOUCHARD et ST-AMANT, 1993). Comment en rendre compte ?

Cette question laisse place a deux interprétations divergentes que nous allons
présenter sommairement. Suivant la position de BAUDELOT et ESTABLET (1992) et de
FrrLouzis (1990), la meilleure réussite des filles s'explique par leur plus grande
conformité sociale. Leurs performances sont redevables & un effet structurel et se
comprennent dans la reproduction des rapports sociaux de sexe (la conformité). Ii
s'ensuivrait que les filles auraient avantage sur le plan scolaire 4 reproduire cer-
tains stéréotypes ou certaines pratiques les accompagnant. Cette approche accorde
peu d'espace aux filles comme actrices de leur propre devenir.

Cette position est contestée par DURU-BELLAT (1990) et TERRAIL (1992b). La
premigre insiste sur l'actrice rationnelle et stratege. A partir des dispositions favo-
rables des filles envers I'école et de leurs comportements, elle précise que « l'investis-
sement scolaire lui-méme peut participer d'une stratégie globalement contestatrice
chez les filles, méme quand il se concrétise par des cursus conformes aux stéréotypes
de sexe » (DURU-BELLAT, 1990, p. 115-116). Terrail parle d'un « effet propre de
mobilisation » (TERRAIL, 1992, p. 73) ; a I'encontre de la premiere interprétation, il
avance que la plus grande réussite des filles se comprend dans une logique de trans-
formation des rapports sociaux de sexe, transformation qui s'opére sur plusieurs
générations et liée notamment aux résistances des femmes (TERRAIL, 1992a, p. 86-88).
Cette interprétation laisse peu de place a un quelconque conformisme des filles.

S'il s'avere dans notre étude que les filles adhérent moins que les gargons aux
modeles qui leur sont présentés, I'hypothese de leur meilleure réussite par l'effet
structurel de la reproduction s'affaiblit. Elles n'auraient pas alors avantage — au
contraire — a reproduire une identité ou des pratiques stéréotypées et elles seraient
(au moins partiellement) sujettes de leur action. Aussi, nous supposons que le proces-
sus de construction des identités de sexe va de pair chez les gargons avec un proces-
sus de distanciation de I'école, phénomene pratiquement absent chez les filles. Cette
distanciation rend les gargons plus vulnérables aux difficultés rencontrées dans
leurs parcours scolaires. Traduisons cette pensée sur le plan conceptuel.

Les rapports sociaux de sexe et de classe sont pensés et agis simultanément. Ils
sont « la résultante de l'interaction des pratiques et des pensées » (DAUNE-RICHARD
et DEVREUX, 1992). Les stéréotypes sexuels donnent sens a la construction des identi-
tés de sexe tout en orientant les pratiques sociales qui, dans ce cadre, renvoient a des
pratiques sexuées. Pour clarifier davantage, nous dirions qu'ils sont un « prét-a-
porter » qui débouche 4 la fois sur un « prét-a-penser » et sur un « prét-a-agir ». Si
les stéréotypes sexuels nous renseignent sur la représentation que se font les jeunes
de leur propre catégorie de sexe, les pratiques sociales, pour leur part, nous indi-
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quent la position concréte que ces jeunes occupent dans ces rapports sociaux!l. La
mesure de la distance aux modeles de sexe et des pratiques qui les accompagnent per-
met, d'une part, de mettre en lumiére une dynamique de conformisme ou de changement
social chez les adolescentes et les adolescents et, d’autre part, de dégager la plus ou
moins grande articulation entre les modes de pensée et les modes d’action. Par
exemple, on peut envisager que I'affranchissement d’un groupe (les adolescentes) par
rapport a un ensemble de stéréotypes s’aveére plus grand que chez un autre groupe
(les adolescents) et que leurs pratiques sociales respectives confirment cet état de
fait. Bref, une analyse selon les rapports sociaux commande que soient regardés en
méme temps les modes de pensée (les représentations et les stéréotypes qui les consti-
tuent) et les modes d’action sociale (les pratiques). Mais que recouvre la notion de
stéréotype ?

DORAT et SENKOWSKA (1991) proposent quatre niveaux d'analyse dans l'étude
des stéréotypes. Le niveau intra-individuel (approche cognitive et expérimentale) axe
son questionnement sur les mécanismes de traitement de l'information par l'individu.
Celui-ci la réduit, accentue certaines de ses composantes et I'assimile ainsi. Le niveau
interindividuel (approche psychodynamique et théorie des réseaux) centre ses inter-
rogations sur la situation des personnes : « une partie de nos rapports avec autrui
est influencée par les aspects formels de la situation, abstraction faite de d'autres va-
riables » (DORAI et SENKOWSKA, 1991, p. 54). Le niveau positionnel s'apparente a
l'approche sociologique en s'attachant plutdt a I'analyse des groupes qui préexistent
aux individus et en étudiant les effets d'appartenance. Le niveau idéologique, quant a
lui, explore les univers paradigmatiques (croyances et représentations) qui seraient
partagés par des ensembles larges d'individus et orienteraient les conduites. L'intérét
de ce départage réside, et les auteurs le soulignent, essentiellement dans la possibilité
d'articuler ces quatre niveaux pour tenter de rejoindre la complexité du social.
L'analyse des rapports sociaux de sexe et de classe ainsi que des pratiques et des
manifestations des stéréotypes situés dans ces rapports? nous permettra de rejoindre
la multidimensionnalité du fait social, objectif que précise Juteau quant aux rapports

1. En sens inverse, une étude des stéréotypes « ne peut devenir une étude des
représentations que dans la mesure ol elle relie des réalités symboliques a la réalité complexe
et changeante des rapports sociaux » (PALMONARI et DOISE, 1986, p. 32).

2. Dans une étude combinant sexe et classe, PASSERON et DE SiNGLY (1984) pour-
suivent un objectif similaire. Ils ont mesuré « la distance & la division sexuelle » a partir de six
questions se rapportant a des attributions stéréotypées des roles sociosexuels et adressées a des
personnes de trois classes d'dge. Un désaccord a cinq de ces propositions montrait une forte
distanciation. L'intérét des résultats obtenus a ce chapitre reste limité dans la mesure ot ceux-
ci ne reposent que sur un nombre trés restreint de questions. De plus, les auteurs s'écartent
partiellement de notre propre démarche en subordonnant a priori, c'est un choix
méthodologique et épistémologique, les catégories de sexe aux catégories de classe (PASSERON
et DE SINGLY, 1984, p. 50).
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sociaux : « 'oppression ne peut pas étre pergue comme la somme totale d'une série de
sous-oppressions constituant collectivement une totalité, mais plutét en fonction d'un
paradigme de multidimensionnalité » (JUTEAU, 1994, p. 85).

Sur le plan conceptuel, adhérer a un stéréotype se définit par le fait de partager
une opinion toute faite (un préjugé) sans l'analyser ; de plus, selon MORIN (1980),
cette opinion n'a pas de fondement dans la réalité du groupe et se pose comme généra-
lité. Les stéréotypes sont dits sexuels quand ils renvoient a l'image idéale (les
modeles de sexe) que I'on se fait d'un groupe de sexe, comme membre de ce groupe (les
attributs qu'on lui confére), alors que les stéréotypes sexistes comprennent l'idée de
comparaison et de discrimination entre les sexes (HOULE, 1993).

Les stéréotypes tiennent lieu de « réalité » et se congoivent comme dynamique de
production de sens et d’orientation de I’action. Ils font office de connaissance et s'y
substituent (niveau intra-individuel). Conséquemment, la rationalité du stéréotype ne
se pose pas en fonction d'une correspondance plus ou moins exacte avec une réalité
qui lui serait extérieure. Par exemple, au dix-neuvieéme siécle, certains scientifiques
avaient démontré dans « la réalité » l'infériorité des femmes par la mesure du volume
des cerveaux. Avant que d'autres ne fassent la correspondance entre taille des per-
sonnes et volume du cerveau, les résultats de recherche relevaient-ils de
stéréotypes ? Peut-étre sur le plan idéologique (paradigmatique), selon la
classification des niveaux d'analyse de DORAT et SENKOWSKA (1991) cités plus haut,
dans la mesure o ils servent a orienter les actions et & asseoir la discrimination3.

Nous concevons les stéréotypes comme des éléments constituant des ensembles
plus larges — les représentations sociales? — dans une société o1, « dans les dyna-
miques collectives de différenciation et d'intégration, les agents [et les agentes]
construisent leurs perceptions et leurs interactions a travers des processus d'accen-
tuation des différences intergroupes et de renforcement des ressemblances intra-

3. Cet exemple n'est pas dénué d'intérét devant une résurgence des approches
sociobiologiques qui induisent souvent de fagon hasardeuse des liens entre comportements
différenciés et « différences » biologiques; elles offrent souvent un traitement sociopolitique
des différenciations en alimentant des rapports de pouvoir tout en faisant office de
connaissance et de réalité.

4. La représentation sociale permet d’articuler plusieurs niveaux d’analyse a la fois,
tout en fournissant une cohérence a I'ensemble des données exploitées. Elle est composée,
entre autres, d’un ensemble de stéréotypes propres a son objet (DORAI et SENKOWSKA, 1991).
Pour qu'elle soit sociale, il faut que I'objet sur lequel elle porte soit lui-méme social. C'est-a-dire
que cet objet doit avoir suffisamment d'importance pour qu'un groupe social donné
développe des opinions et des conduites spécifiques a son égard. La représentation doit
toucher individuellement l'ensemble des membres du groupe social, chacun doit pouvoir
porter un jugement et faire 'expérience de l'objet social personnellement. L'objet doit
constituer un enjeu pour le groupe social (MOLINER, 1992, p. 14). Les catégories de sexe
constituent un tel objet social.
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groupes » (REGNIER, 1994, p. 332). Les « différences » et les « ressemblances » entre
groupes et membres de ces groupes ne procédent ni de nature ni d'essence, elles sont
produites socialement dans un processus dynamique et relationnel de bicatégorisa-
tion produisant les sexes, l'identité de sexe, et leur assignant des caractéristiques
opposées (PREJEAN, 1994). Ces attributions sociales construisent des modeéles de sexe
a la fois inégaux et asymétriques et l'identité de sexe devient un enjeu des rapports
sociaux qui la produisent. Les stéréotypes reléevent de ce processus en ce qu'ils sont
un mode de connaissance qui fournit a 'avance une matrice de perception de soi et
des interactions avec les autres.

Les stéréotypes produisent un sens et les stéréotypes sexuels une sexualisation
du sens. Conséquemment, les stéréotypes sont traités ici comme des éléments constitu-
tifs de modeles de sexe « préts-a-porter » par des groupes, et par les membres qui en
font partie, les uns et les autres entrant en relation dans des rapports formant
systéme, ce qui, aux fins d'analyse, leur confére le statut de fait sociologique.

L'intérét de la mesure de I'adhésion a des stéréotypes réside dans leur efficacité,
c'est-a-dire leur inscription stratégique dans les rapports sociaux de sexe et leur uti-
lisation concréte dans ces rapports. Cet intérét repose sur leur manifestation dans les
interactions entre les personnes (le niveau interindividuel) et les groupes sexués (le
niveau positionnel) ot les individus se produisent eux-mémes socialement (incluant
le niveau idéologique) en (re)produisant les rapports sociaux de sexe. Dans le cadre
précis de cette recherche, ils sont mis en relation avec des indicateurs de distance a
'école et ils serviront & établir un lien entre le social et le scolaire.

L'importance de cette mise en relation tient a ce que 1'échec et 'abandon sco-
laires représentent des enjeux de société fondamentaux>. Si le vecteur « origine
sociale » ne semble soulever ni interrogations majeures ni activité scientifique soute-
nue ces derniéres annéest, le vecteur « sexe » suscite une polémique qui trouve écho
jusque dans la presse a grand tirage, alimentée par plusieurs intellectuels du monde
de I’éducation. Formant la genése d’une idéologie de sexe (BOUCHARD, 1994), les
inquiétudes que souléve I'abandon scolaire chez les gargons sont mises en relation
avec I'abandon plus faible chez les filles. En fait, c’est I'écart grandissant qui se
creuse entre filles et gargons qui est 4 l'origine de cette polémique.

Dans ce contexte, nous entendons vérifier empiriquement comment les catégories
de sexe et les milieux d’origine se combinent et se lient pour modifier le rapport a
I'école et, par conséquent, la performance scolaire des gargons et des filles du secon-

5. Les Etats généraux sur I'éducation en rendent compte amplement.

6. En fait, il semble que depuis le milieu des années quatre-vingt, on s’intéresse plus
facilement aux programmes spéciaux pour les « doués » que ceux destinés aux éléves en
difficulté scolaire.
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daire. Pour ce faire, les stéréotypes sexuels et les pratiques sociales qui les accompa-
gnent fournissent une entrée privilégiée.

2. Meéthodologie

Nous avons joint 2 235 jeunes de troisiéme secondaire, autant de gargons que de
filles, 4gés de 14 ou 15 ans, provenant de 24 écoles secondaires au Québec.
L’échantillonnage s’est fait (avec la collaboration du ministére de I’Education) sur
la base des régions administratives, afin de représenter toutes les régions du Québec,
et sur la taille (petite et grande) des écoles. Dans chacune d’elles, l’échantillonnage
des jeunes s’est fait de la fagon suivante : a partir d’une procédure au hasard, nous
avons identifié quatre codes permanents par école et demandé aux directions d’école
de passer le questionnaire dans les groupes auxquels appartenaient les jeunes
correspondant a ces codes. Aux 82 énoncés du questionnaire nous demandions aux
éleves de réagir selon une échelle d’adhésion (désaccord / accord) de 1 a 4.

L’analyse s’appuie donc sur 82 assertions illustrant de diverses facons des
différenciations sociales entre gargons et filles?. Trente-neuf assertions proposées
relevent de stéréotypes et de pratiques le plus souvent attribués aux filles (ces asser-
tions s'adressent a elles), 'autre partie (43 stéréotypes et pratiques) vise les garcons.
Ce sont les positions de groupe exprimées par les réponses au questionnaire qui nous
intéressent particuliérement, ainsi que leur variation selon deux parameétres, le
milieu familial (la scolarité des parents)8 et les résultats scolaires?. Nos assertions

7. Les assertions ont été tirées principalement de la revue de la documentation qui a
servi a monter la problématique. Elles ne proviennent pas toutes d'études portant sur des
jeunes de niveau secondaire au Québec. Elles n'ont pas toutes été publiées récemment et,
théoriquement, certaines de leurs conclusions pourraient s'avérer dépassées ou ne pas
s'appliquer a la spécificité québécoise. Il importe donc de vérifier dans notre population la
pertinence de chacune d'elles.

8. La scolarité des parents est aussi subdivisée en trois sous-groupes. Les familles
scolarité élevée ont un pére ef une mére qui ont atteint ou dépassé les études collégiales,
incluant les cas ol il y a garde partagée du répondant ou de la répondante; dans le cas de
familles monoparentales, nous ne tenons compte que de la scolarité du parent qui vit avec
I'é¢tudiant ou I'étudiante. Nous n'avons tenu compte que des cas out la scolarité des deux
parents était connue. Ce premier sous-groupe représente 26 % de I'échantillon. A l'autre
extréme, et suivant les mémes critéres quant a la structure familiale, une scolarité parentale
est considérée faible quand aucun des parents n'a dépassé I'ordre d'enseignement secondaire,
que le dipléme soit obtenu ou pas. C'est le cas de 44 % de la population observée. Ii reste donc
30 % de parents dont la scolarité est considérée comme moyenne.

9. Les jeunes dont les résultats scolaires sont jugés faibles déclarent 64 % ou moins en
frangais et en mathématiques; ce sous-groupe constitue environ 22 % de la population totale.
Ceux et celles qui sont tenus pour forts déclarent 80 % et plus en frangais ef 86 % et plus en
mathématiques. Ils représentent environ 23 % de l'échantillon total. Dans la catégorie inter-
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se divisent sensiblement & parts égales en deux types : 1) les généralisations a tout un
sexe (dans ce cas, nous parlons de stéréotypes) ; 2) les mises en situation concrétes
(nous parlons alors de pratiques).

Le mode d’analyse des stéréotypes retenu tient compte d’une régle de base de
I’analyse sociologique a savoir que ce sont les relations entre les catégories de sexe
qui nous intéressent et non les catégories de sexe en elles-mémes. Les modes de pensée
(stéréotypes) et les modes d’action (pratiques sociales) doivent étre expliqués par les
relations sociales, qui elles-mémes sont définies par les enjeux inhérents aux rap-
ports sociaux de sexe et de classe. Cela comporte des implications sur le plan métho-
dologique. Nous avons dit que les stéréotypes sexuels sont ceux que 1’on entretient a
propos de son propre sexe. Il est clair qu‘ils ne sont pas les mémes pour les garcons et
pour les filles.

Cette constatation aurait pu nous amener a construire deux questionnaires
complétement différents 'un de l'autre, reposant implicitement sur une analyse qui
suggere l'existence de deux mondes, compte tenu des rapports de pouvoir, évoluant de
fagon relativement autonome 1’un par rapport a l’autre. Nous touchons ici une situa-
tion ol les exigences de rigueur méthodologique — compiler des réponses a une méme
question et non pas a des questions similaires — se heurtent & une incapacité de
rendre compte des relations entre catégories de sexe. En effet, I'utilisation d"un seul
énoncé particulier, ¢'est-a-dire identique pour les deux sexes, renvoie a des expé-
riences différenciées selon le sexe ; en conséquence, les réponses ne donnent pas
nécessairement la méme information. Pourtant, les catégories de sexe doivent pouvoir
étre comparées sur une méme base. A cette fin, nous avons choisi de présenter des
assertions se rapportant a un stéréotype ou une pratique « féminine » et de les répé-
ter en employant le genre masculin dans le questionnaire destiné aux gargons. Le
procédé a été répété pour les stéréotypes et les pratiques visant leurs confréres. Par
exemple, un des stéréotypes qui nous intéresse vise les filles et se lit comme suit :
« Pour une fille, réussir sa vie inclut le fait d’avoir des enfants. » Dans le question-
naire des gargons, la méme assertion prend cette forme : « Pour un gargon, réussir sa
vie inclut le fait d’avoir des enfants. » Les propositions retenues dans le question-
naire ne renvoient pas toutes a des stéréotypes sexuels « traditionnels », c’est-a-dire
plus largement connus, plus facilement identifiables et contre lesquels des interven-
tions ont pu se faire dans le passé. Ainsi, le « golit d’apprendre » constitue
aujourd’hui une caractéristique socialement associée aux filles (un stéréotype
sexuel) que nous avons vérifiée, analysée et contextualisée.

médiaire, les autres (55 %) sont considérés comme moyens. Conformément aux résultats sco-
laires déclarés, les garcons sont légérement plus présents parmi les faibles et les filles un peu
plus nombreuses parmi les forts. Cette répartition s'apparente globalement aux résultats obte-
nus lors d'examens nationaux ou internationaux (MEQ, 1993a, 1993b et 1994). On les consi-
dére donc comme étant suffisamment fiables.
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Le traitement statistique des données d’enquéte a été effectué soit selon le test
de Student, soit selon la méthode de Scheffel0, pour permettre la vérification de diffé-
rences significatives entre deux ensembles de données. Nous avons exclu les jeunes
nés a l'étranger, aussi ceux et celles dont la langue maternelle est autre que le fran-
cais ou I'anglais, mais inclus les éleves qui considéraient avoir deux langues mater-
nelles dont l'une est le frangais ou l’anglais, et exclu ceux qui ne sont pas en troi-
sieme secondaire pour la moitié ou plus de leurs cours. Ces choix ont pour but
d’homogénéiser minimalement la population étudiée, ramenée ainsi a 1 980 sujets.
Compte tenu du fait que certaines personnes n’ont pas répondu a quelques questions,
le nombre de répondants varie autour de 985 et celui des répondantes autour de 980.

Il y a lieu de rappeler que le matériau de I'analyse qui suit peut comporter cer-
taines limites dans la mesure o1 il renvoie 2 l'aspect stéréotypique des représenta-
tions sociales. 1l s'agit d'un ensemble relativement restreint d'informations qui ne
recouvre pas nécessairement tous les aspects d'un objet social. A fortiori, il ne s'agit
pas de prétendre rendre compte des expériences scolaires et sociales des jeunes dans
leur entiéreté et leur complexité. Nous nous référons cependant de fagon systématique
a diverses enquétes ou études sur les thémes qu'aborde le questionnaire, ce qui permet
de situer nos propres résultats.

3. Un rapport sexuellement différencié a l'école
a. Une adhésion plus grande des garcons

Pour qu'un stéréotype sexuel soit considéré comme tel, il faut que le groupe de
sexe visé y adhére plus fortement que l'autre groupe. Cette analyse a permis de
confirmer 17 énoncés chez les filles (sur 39 assertions, soit 44 %) et 38 chez leurs
confréres (sur 43, soit 88 %).

Ces résultats tendent a confirmer la premiére partie de notre hypothese de
recherche, & savoir que les répondants adherent plus facilement que les répondantes
aux stéréotypes sexuels et aux pratiques sexuées sur lesquels ils ont été appelés a se
prononcer. Les premiers restent plus prés des modeles de sexe proposés — qui leur
conférent du pouvoir socialement, faut-il le rappeler — alors que les deuxiémes y
résistent et s'en affranchissent plus facilement.

10. 1l s'agit de tests d'hypothése nulle.
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TABLEAU 1

Répartition selon le sexe (pourcentage et nombre absolu)
es 82 assertions du questionnaire d'enquéte suivant
leur confirmation ou leur infirmation

Filles Gargons
Enoncés % N Y% N
Confirmés 44 17 88 38
Infirmés 56 22 12 5
Total 100 39 100 43

Ce jugement d'ensemble se retrouve également dans les travaux de PASSERON et
DE SINGLY (1984) : « les filles ont toujours un pourcentage plus élevé de réponses
marquant la distance & la division traditionnelle des réles sexuels » (PASSERON et DE
SINGLY, 1984, p. 65)11, Par contre, nos résultats s'éloignent des conclusions de
LORENZO-CIOLDI (1988) ou de GONEN et LANSKY (1968) citées par AEBISCHER et selon
lesquelles « I'identification aux stéréotypes conformes & leur sexe est sensiblement
plus fréquente chez les filles [pourcentage passant du simple au double] »
(AEBISCHER, 1991, p. 296). L'auteure s'appuie également sur sa propre enquéte por-
tant sur les représentations d'avenir de jeunes de 11 a 16 ans de la banlieue pari-
sienne. Nos résultats, on 1'a vu, vont a l'encontre de cet énoncé, jusqu'a inverser com-
plétement le rapport entre les pourcentages : 44 % des assertions confirmées par les
filles contre 88 % par les garcons.

Les premiers résultats d'analyse fournissent en outre certains indices sur la
deuxiéme composante de I'hypothése de départ selon laquelle 'adhésion aux stéréo-
types sexuels serait plus prononcée chez les jeunes originaires de milieux familiaux
ol les parents sont moins scolarisés : les roles sexuels y sont beaucoup plus nette-
ment bipolarisés et le recours 4 ce mode de connaissance plus largement répandu.

Globalement, il ressort que dans peu de cas le degré d’adhésion aux proposi-
tions présentées dans le questionnaire traduit un accord catégorique. Les jeunes
Québécois et Québécoises se définissent comme gargons ou filles, certes, et cela en

11.  L'enquéte frangaise, sous-produit d'une démarche plus large, portait sur 940
jeunes divisés en trois classes d'age : 12-13 ans, 17-18 ans et 22-23 ans.
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conformité avec les attributs associés a leur catégorie de sexe, mais ils montrent
parallélement une certaine distanciation par rapport & une lecture de leur identité
qui ne serait dichotomisée que sur cette base. D'autres registres de perception entrent
en ligne de compte et font ressortir la multidimensionnalité de leurs conceptions des
identités de sexe.

Les stéréotypes et les mises en situation qui leur sont présentés n'ont pas tous le
méme pouvoir d'évocation, certains étant probablement plus prés que d'autres des
stéréotypes et des situations propres aux adolescentes et adolescents québécois de
secondaire 3. Par ailleurs, ces premiers résultats d'analyse font émerger une image ot,
globalement, les jeunes semblent avoir pris quelque distance a 1'égard de certains
stéréotypes sexuels encore présents et actifs il n'y a pas si longtemps. Si des trans-
formations dans les rapports sociaux de sexe sont apparues (pensons au don de soi,
a l'intuition « féminine » ou a la débrouillardise!?), si des positions exprimées font
ressortir une certaine distance par rapport aux modeéles de sexel3, d'autres résultats
appellent des interventions.

Afin de pousser plus avant la démarche d’analyse, nous présentons quelques
assertions dont les résultats sont mis en relation avec la scolarité des parents et les
résultats scolaires des éléves. Elles illustrent bien comment s'imbriquent ces dimen-
sions et permettent d'offrir un apercu des principales conclusions de I'ensemble de la
recherche.

b) Une adhésion modulée selon le milieu social et les résultats scolaires

Le tableau 2 présente les propositions suivant la numérotation dans le ques-
tionnaire d'enquéte, le type d'assertion et le groupe auquel elles s'adressent ainsi que
les scores moyens des réponses des filles et des garcons. Celles-ci se répartissent
entre « pas d'accord du tout » (1), « plutdt en désaccord » (2), « plutét d'accord » (3)

12.  Les deux premiers exemples s'adressaient aux filles et ne se sont pas confirmés. Le
troisiéme visait les gargons avec le méme résultat.

13. Cette distance aux modeles de sexe peut étre également vue sous l'angle de la
mobilité de sexe. Sommairement, la mobilité de sexe peut étre repérée sur deux plans. Un
premier, celui de la pratique, renvoie au refus de V'assignation identitaire dans des catégories
non voulues et a la recherche de nouvelles avenues pour I’action sociale. Ce refus ne se limite
pas a une rupture a l'égard des rapports sociaux de sexe ou encore & une opposition aux
relations de pouvoir inhérentes a ces rapports. 1l est surtout une capacité a décoder les regles
du groupe dominant pour en gérer les incidences dans la vie personnelle. Sur un deuxiéme
plan, la mobilité de sexe est repérable dans les représentations que se font les adolescentes et
les adolescents de I'identité de sexe. Une capacité a saisir I'attribution au sexe biologique et la
construction sociale qui en est faite — comme de son traitement sociopolitique — montre une
plus grande mobilité de sexe. En termes anthropologiques, il y a passage d’une conception du
sexe comme nature a une autre comme culture, avec tous les enjeux sociaux inhérents a cette
culture. De maniére pratique et sommaire, plus l'adhésion aux pratiques ou aux stéréotypes
sexuels est faible, plus la mobilité de sexe serait forte.
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et « tout a fait d'accord » (4). Les énoncés sont ensuite discutés un a un dans leur
ordre de présentation dans le tableau.
TABLEAU 2

Distribution des assertions selon le type d'assertion (pratique ou stéréotype) visant le
sexe et distribution du score moyen obtenu selon le sexe

Type d'assertion Score moyen*
Assertions P/S F/G Filles Gargons
26 Stéréotype Gargons 1,56 1,99
57 Pratique Gargons 1,96 2,00
31 Stéréotype Gargons 1,20 1,40
40 Pratique Filles 2,96 1,84
55 Pratique Gargons 3,48 3,28
90 Pratique Gargons 1,55 2,07
39 Pratique Gargons 1,39 2,96
77 Pratique Gargons 2,32 3,21
70 Pratique Filles 1,92 1,54

* L'échelle va de 1 (pas d'accord du tout) a 4 (tout a fait d'accord).

Dans un premier temps, nous désirions connaitre les liens que les filles et les
gargons du secondaire font entre le dipléme de 5¢ secondaire et les possibilités de se
trouver un bon emploi. A cette fin, nous leur avons demandé s'ils considéraient que le
diplome de secondaire est suffisant pour se trouver un bon emploi dans la mesure olt
ils étaient préts a travailler fort (assertion 26). Cet énoncé suppose implicitement
lI'obtention du dipléme d'études secondaires et vise a comparer leur perception d'une
insertion satisfaisante dans le monde du travail. La proposition présentée suggeére
que la volonté de travailler fort (une qualité individuelle) compenserait une scolari-
sation moins poussée (suffisance du diplome). Elle s'adresse premiérement aux gar-
¢ons et entend vérifier la propension de certains d'entre eux & voir la formation en
emploi comme un moyen efficace d'intégration permanente sur le marché du travail. Le
Conseil supérieur de I'éducation (CSE) note a cet égard que « pour plusieurs gargons,
les études ne semblent pas constituer la seule voie qui leur permette d'assurer leur
avenir : ils misent sur leurs qualités personnelles et comptent se donner, au moment
opportun, la formation appropriée — une «formation sur le tas» qu'ils préferent a la
formation scolaire » (CSE, 1992, p. 10).
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L'adhésion a cette proposition laisse-t-elle transparaitre une marque de
confiance en soi ou une vision exagérément optimiste ? Elle démontre surtout,
croyons-nous, une vision anachronique de l'avenir, moins adaptée aux transforma-
tions récentes des exigences d'emploi o1 la scolarisation pése de plus en plus lourd.
Gargons et filles montrent un désaccord assez ferme sur la proposition, ce qui
indique une certaine proximité scolaire, pour les filles plus que pour leurs confréres.

Par contre, les réponses présentent des différences liées a la scolarité des
parents (voir tableau 3). Chez un groupe comme chez l'autre, ceux et celles dont la
scolarité parentale est faible adherent le plus a la proposition. Bref, une minorité de
garcons et un nombre moindre de filles pergoivent que la diplomation de niveau
secondaire peut étre suffisante pour permettre une insertion réussie sur le marché du
travail si I'effort individuel compense l'obtention d'une formation scolaire plus
poussée.

TABLEAU 3

Hlustration des relations significatives entre
les sous-groupes (assertion 26)

Scolarité Degré d'adhésion Résultats
des parents des sous-groupes scolaires
Forte Fort G:al’_p Forts
2
s
Moyenne Moyen Moyens
NG
> ,
Faible Faible Faibles

Ce tableau présente les différences qui s'avérent statistiquement significatives. Il se
lit de la fagon suivante: une scolarité faible des parents va de pair avec une
adhésion forte a 1'énoncé, tant pour les filles que pour les gargons ; ceux qui y
adhérent fortement obtiennent des résultats scolaires faibles, celles qui y adhérent
faiblement affichent des résultats scolaires élevés.

Les réponses varient également selon les résultats scolaires. Chez les répon-
dantes, ce sont celles qui ont des résultats scolaires élevés qui se démarquent des
deux autres sous-goupes de fagon statistiquement significative en rejetant la proposi-
tion, alors que chez les garcons, le sous-groupe présentant des résultats faibles y
adheére plus fortement. Nous voyons donc a l'ceuvre un méme mouvement statistique,
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mais ou1 se distinguent les filles qui réussissent a I'école et les gargons qui n'y arri-
vent pas. Les unes privilégient les études et montrent une proximité scolaire, alors
que certains gargons qui connaissent des difficultés sont plus portés a se fier a leur
capacité de travail, révélant ainsi leur distanciation de I'écolel4.

Dans un deuxiéme temps, il importait de savoir comment les jeunes du secon-
daire concevaient globalement leur rapport a I'école en tenant compte d’une notion
plus abstraite renvoyant a la réussite de sa vie. Est-ce que l'école est pour eux le
principal atout pour réussir dans la vie ? (Assertion 57.) Cet énoncé présente une
mise en situation assez semblable a celle du précédent, bien qu'il ne fasse pas de réfé-
rence précise a des atouts, autres que l'école, susceptibles d'aider a réussir sa vie. Il
mesure l'importance accordée a la scolarisation par rapport a d'autres facteurs de
réussite sociale.

Les résultats ne révelent pas d'écart trés considérable entre les deux catégories
de sexe, les garcons exprimant cependant une forme ou l'autre d'accord plus prononcé
(33 % contre 27 %). Les réponses a cette question se modulent selon les résultats sco-
laires chez les gargons et chez les filles. Dans le premier groupe, ceux présentant des
résultats faibles se différencient des deux autres sous-groupes en adhérant plus for-
tement a la proposition. La tendance statistique est la méme chez leurs consceurs mais
seules les répondantes avec des résultats faibles et forts affichent une différence
significative. L'importance accordée a l'école est moindre chez les gargons en général
et moindre chez ceux et celles qui vivent des difficultés scolaires. Seules les réponses
des garcons varient selon la scolarité des parents. Ceux dont la scolarité parentale
est élevée montrent une différence par rapport a ceux dont elle est moyenne (mais pas
avec ceux dont la scolarité parentale est faible). Ils sont plus en désaccord que les
autres, donc plus pres de I'école.

Afin de cerner davantage le rapport a 1'école des jeunes du secondaire, nous
leur avons demandé s’ils pensaient que les études n'étaient pas nécessaires pour
gagner leur vie (assertion 31). Cette proposition reprend un contenu similaire a celui
de I'énoncé précédent mais avec un sens plus précis — la nécessité des études —, et
les réponses sont encore plus catégoriques. Dans ce cas-ci, la nécessité des études est
présentée en lien plus direct avec le marché du travail. L'école serait percue de fagon
utilitaire, plus comme un moyen de gagner sa vie que comme un moyen de la réussir.

14. Ces résultats, bien que partiels, s'avérent particuliérement intéressants dans un
questionnement sur la poursuite des études aprées I'ordre d'enseignement secondaire. Les
statistiques du MEQ montrent en effet un écart important entre les deux groupes de sexe
parmi ceux et celles qui ont eu leur dipléme (MEQ, 1994). A notre connaissance, cet écart n'a
pas fait l'objet d'étude particuliere; il constitue cependant une piste de recherche qui
permettrait de comprendre plus adéquatement les différences de cheminement et de
proximité scolaire entre gargons et filles.
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Ici également, les réponses des jeunes sont modulées selon les résultats sco-
laires. Chez les gargons, ceux présentant des résultats faibles se démarquent des deux
autres sous-groupes (I'accord est plus fort), alors que chez les autres, ce sont celles
qui ont des résultats élevés qui se distancient par rapport aux sous-groupes (le
désaccord est plus grand). La différence dans l'interprétation statistique tient essen-
tiellement a ceux et celles qui ont des résultats moyens ; ils ne se différencient pas des
« forts » chez les gargons, elles ne se différencient pas des « faibles » chez les filles.
Le message de fond reste essentiellement le méme, soit une plus grande adhésion — et
une plus grande distanciation scolaire — avec des résultats scolaires bas. Suivant la
scolarité des parents, seules les réponses des filles varient. Celles dont la scolarité
des parents est élevée affichent un plus grand désaccord que celles dont les parents
ont une scolarité faible. Ces derniéres voient moins le lien entre les études et 'acces a
un travail rémunéré.

La proximité ou la distance scolaire est repérable sur d'autres plans, plus indi-
rectement pourrions-nous dire. Ainsi, nous avons demandé aux jeunes de nous faire
part de leur préférence quant aux activités suivantes : écrire 3 un ami ou une amie et
jouer aux jeux vidéo (assertion 40). L'énoncé présente une alternative entre deux loi-
sirs dont la pratique est trés différenciée sur le plan des catégories de sexe.
Contrairement aux adultes, les loisirs des jeunes, selon BOYER (1991), sont orientés
prioritairement vers les distractions. « Quasiment chacun des groupes identifiés est
caractérisé par une dominante masculine ou féminine et les activités et les goftits des
lycéens reproduisent les normes les plus traditionnelles de la division sexuelle des
roles » (BOYER, 1991, p. 15). Certaines filles s'occupent plus facilement & des activités
de lecture, ou de nature littéraire ou artistique, certains gargons se tournent vers
différentes formes de culture technique ou scientifique.

Les réponses des filles et des gargons présentent un écart trés marqué a cet
énoncé. Les filles montrent une préférence nette pour l'écriture comme activité de
loisir alors que leurs confréres optent pour les jeux vidéo. On peut facilement imagi-
ner que si ce choix des filles se transforme effectivement en pratiques d'écriture, il est
susceptible d'améliorer les résultats scolaires en frangais. Les réactions a cet énoncé
sont en lien avec les résultats scolaires de I'ensemble des répondants et des répon-
dantes. Ceux et celles qui obtiennent des résultats faibles se singularisent par rap-
port aux autres sous-groupes (moyens ou forts, mais sans différence significative
entre ces deux derniers sous-groupes). Compte tenu de ce qui précede, nous aurions
une proposition selon laquelle ceux et celles qui écartent I'écriture comme activité de
loisir ont des résultats scolaires plus bas.

Chez les garcons seulement, les réponses different selon la scolarité des
parents. L'interprétation va dans le méme sens, 4 savoir que ceux dont les parents ont
une scolarité élevée se démarquent de ceux dont la scolarité est moyenne en adhérant
plus fortement a la proposition. Chez les gargons, le choix de I'écriture plutdt que des
jeux vidéo accompagne un milieu familial plus scolarisé.
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La modulation (ou pas) de ces réponses selon l'angle de la scolarité parentale
n'est que partiellement congruente avec les résultats de 1'étude de BOYER (1991).
Alors que celle-ci conclut & un noyau identitaire stable chez les gargons au chapitre
des activités de loisirs, les préférences des gargons a propos de I'option qui leur est
présentée ici se modifient selon la scolarité des parents, un milieu familial scolarisé
accompagnant plus facilement le choix d'une activité associée aux filles.
Globalement, et dans la mesure o1 les pratiques d'écriture sont plus signifiantes sur
le plan de la réussite scolaire que les jeux vidéo, l'attitude des filles témoigne d'une
plus grande proximité scolaire, celle des gargons de plus de distanciation.

Par l'entremise de deux propositions (55 et 90), nous avons voulu vérifier a la
fois le positionnement des jeunes en ce qui a trait aux valeurs égalitaires et leurs
réactions devant une mise en situation concréte. La premiére proposition leur
demandait si elles et ils appréciaient une personne qui a des valeurs égalitaires au
regard des sexes alors que la seconde (90) visait a connaitre leur degré d’adhésion
au fait que les directions d’écoles soient surtout assumées par des hommes. La
premiére proposition (55) regoit 'approbation sans équivoque des deux groupes,
mais particulierement des filles15. Un tres petit nombre de filles et le double (ou
presque) de garcons ne sont « pas d'accord du tout ». L'adhésion est plus forte chez
ceux et celles dont les résultats scolaires sont élevés, autant pour l'un que pour
l'autre groupe. Quant a une situation explicitement inégalitaire voulant que « les
directions d'écoles soient surtout assumeées par des hommes », les filles expriment leur
désaccord a hauteur de 1,55 alors que certains de leurs confréres laissent paraitre
une hésitation (2,07). Contrairement aux filles ot 'adhésion a la proposition est
forte alors que les résultats scolaires sont bas, les réponses des garcons ne différent
pas de fagon significative selon les performances scolaires.

A cette méme proposition (90), les réponses des filles dont la scolarité parentale
est élevée different de celles ol elle est faible. Les premiéres rejettent plus catégori-
quement la proposition. De méme, et encore pour les filles seulement, les réponses
varient entre les trois sous-groupes constitués selon les résultats scolaires, ceux-ci
augmentant avec un rejet de la proposition. Il ressort d'un amalgame de ces deux
énoncés que la valorisation de I'égalité entre les sexes se conjugue avec une scolarité
élevée des parents et de bonnes performances scolaires. Les répondantes y sont plus
favorables.

L'assertion suivante, « je préférerais devenir chauffeur particulier plutét que
secrétaire » (39), renvoie a des choix trés marqués selon la catégorie de sexe : aux
garcons un emploi relié a l'univers de 'automobile (71 % des répondants), aux filles
le secrétariat (73 % des répondantes). Les catégories de sexe fagonnent étroitement

15. 1l faut voir ici que I'adhésion a la pratique sexuée se confirme a la position 1 plutét
qu'a la position 4.
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les représentations de I'avenir et trés peu d'éléves s'en démarquent. Les réponses des
gargons, et d'eux seulement, varient suivant les résultats scolaires. Ceux chez qui ils
sont élevés se distinguent des deux autres sous-groupes en adhérant moins fortement
a la proposition. La démarcation de la position attribuée socialement aux gargons
accompagne chez eux des résultats scolaires élevés.

Ces choix sont liés a la scolarité des parents. Chez les filles, si celle-ci est éle-
vée, 'adhésion est grande (choisir le monde automobile), la différence se situant entre
une scolarité parentale élevée et une faible. Les filles issues de milieu familial scola-
risé ont une propension a aller a I'encontre des roles traditionnels assignés sociale-
ment, ce qui n'est pas le cas de leurs consceurs provenant de milieux moins scolarisés.
La méme conclusion se vérifie chez les gargons par une tendance statistique inverse.
Avec une scolarité élevée des parents, les garcons adhérent moins a la proposition
(ils optent pour le secrétariat). Ainsi, certaines représentations conformistes de
I'avenir peuvent étre contrées par un milieu familial plus scolarisé, tant chez les
filles que chez les gargons. Pour ces derniers, une conformité moindre est aussi liée a
de bons résultats scolaires.

Une autre proposition touche aussi 8 un domaine fortement contrasté entre les
sexes : « lire des histoires d’aventure est plus intéressant pour moi que de lire des
histoires d’amour » (assertion 77). Cet énoncé suppose dans un premier temps que les
répondants et les répondantes consacrent effectivement une partie de leur temps de
loisir a la lecture. La question leur a été posée avec comme résultats que 64 % des
gargons contre 46 % de leurs consceurs ont consacré moins d'une heure a cette acti-
vité durant la semaine précédant I'enquéte. Par ailleurs, 29 % des filles et 16 % de
leurs confréres y ont mis trois heures ou plus!s,

Vers quel genre de lecture vont les préférences des gargons et des filles ? Nous
avons présenté une alternative traditionnelle et les deux groupes ont fait des choix
trés différenciés I'un de l'autre. Les réponses des filles varient suivant les résultats
scolaires et la scolarité des parents. Celles dont les résultats scolaires sont faibles se
différencient des deux autres sous-groupes. Elles démontrent plus d'intérét envers la
lecture d'histoires d'amour alors que les autres optent plutét pour des histoires
d'aventure. La préférence exprimée pour un genre de lecture associé a leur catégorie
de sexe s'accompagne de résultats scolaires plus faibles. La tendance statistique
montre aussi que plus la scolarité des parents est basse, moins les filles adhérent a la
proposition, les scolarités parentales faibles différant des deux autres sous-groupes.
Ces données vont dans le méme sens que les précédentes quant aux résultats sco-
laires.

16. L'étude du MEQ (1991) portant sur les habitudes de vie des éleéves du secondaire
atrive a des résultats semblables: « les filles lisent plus que les garcons; on remarque [...] que
55,4 % des gargons lisent moins de une heure par semaine contre 38,5 % des filles » (p. 23).
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Le choix des garcons, comme l'indique le score moyen (3,21), montre un degré
d'adhésion relativement élevé a une pratique sexuée, et non différencié sur le plan de
leurs résultats scolaires ou de la scolarité des parents. Le choix des filles s'en
rapproche aussi — moins que leurs confréres — mais est modulé tant par les résul-
tats scolaires que par la scolarité des parents. Dans un cas comme dans l'autre, les
réactions des filles a la proposition viennent appuyer notre hypothése de recherche,
a savoir que la scolarité parentale moins élevée soit liée a une sujétion au modele de
sexe et a des résultats scolaires plus faibles.

La derniére proposition aborde I'éducation physique (assertion 70). Ce theme,
mais surtout l'activité physique et sportive qui I'englobe, constitue-t-il un champ
d'intérét que les filles rejetteraient!? ? On sait, d'aprés Préjean, que « la part du jeu et
du sport dans la vie des jeunes hommes [...] est un autre indice de leur fonction
d'apprentissage des valeurs et des normes du modele corporel-émotif masculin »
(PREJEAN, 1994, p. 89). Mais qu'en est-il du rapport des filles aux sports et & I'éduca-
tion physique en particulier ? Les répondants sont plutot unanimes 2 rejeter la pro-
position comme elle est formulée (« I'éducation physique ne m'intéresse pas »). Ils font
bloc en démontrant un intérét massif, sans la présence de différences statistiques sui-
vant les résultats scolaires. Pour ce qui est des répondantes, elles sont en désaccord a
73 %, et leurs réponses sont liées aux performances scolaires. En effet, celles qui
rejettent cette proposition le plus fermement sont celles qui obtiennent des résultats
scolaires élevés. Leurs positions se différencient des deux autres sous-groupes
constitués sur la base des résultats scolaires. Celles qui obtiennent de meilleurs ren-
dements sont aussi celles qui se distancient de cette pratique sexuée. Elles sont les
seules & présenter également des différences liées a la scolarité des parents : d'apres
la tendance, le rejet de la proposition accompagne une scolarité élevée des parents,
avec une différence entre les scolarités familiales élevées et les faibles.

Bref, les filles montrent proportionnellement moins d'intérét pour l'éducation
physique que les gargons, ce qui a pour effet de confirmer une pratique sexuée.
Cependant, l'attrait pour cette matiére accompagne des résultats scolaires forts et une
scolarité élevée des parents. On peut sans doute y lire une forme de résistance a une
assignation sexuée. Pour les garcons, aucun sous-groupe particulier ne montre de
transgression des roles sexuels : I'intérét pour I'éducation physique ferait partie du
nceud central de leur conception de la « masculinité » et se manifeste méme quand il
s'agit d'une matiére scolaire.

17. Ce domaine particulier a aussi été exploré par le biais d'autres assertions.
Notamment, les garcons adhérent fortement (2,98) a l'idée que «le sport est l'activité qui
m'intéresse le plus a 'école ».
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Le bilan de ce bref tour d'horizon montre chez les filles comme chez les garcons
— plus chez les premiéres que chez les seconds — une distanciation par rapport aux
modeles de sexe conjuguée a de meilleurs résultats scolaires et a une scolarité paren-
tale plus élevée. Les liens statistiques entre le niveau de scolarité des parents ou les
résultats scolaires, d'une part, et I'adhésion aux propositions, d'autre part, permet-
tent d'inférer la communauté de ces phénomenes. Il s'agit moins de dévoiler une rela-
tion de cause a effet entre ces divers paramétres que de dégager comment les uns
accompagnent les autres dans une logique que l'on pourrait qualifier de combina-
toire : I'adhésion a certains stéréotypes et le choix de certaines pratiques sociales
plutdt que d'autres, une scolarité plus faible des parents et les résultats scolaires
moins élevés souventes fois se nourrissent mutuellement. A l'autre extrémité, la
logique reste la méme : une distanciation des modeles de sexe, une scolarité parentale
plus élevée et, en bout de ligne, de meilleurs résultats scolaires.

Les perceptions dont les jeunes nous font part d'une assertion & l'autre s'ave-
rent cohérentes entre elles, autant chez les gargons que chez les filles. Celles-ci jugent
beaucoup moins que les garcons, et ce, de fagon assez systématique, sur une base de
catégorie de sexe. De fagon relative, elles utilisent plus rarement le mode de connais-
sance du « prét-a-penser ». Elles semblent dans I'ensemble avoir pris conscience des
rapports sociaux de sexe, et de la place que les filles y occupent ainsi que du fait que
la bicatégorisation joue contre elles. De méme, elles montrent des réticences aux assi-
gnations identitaires négatives qui auraient pour effet de les enfermer dans une posi-
tion d'infériorité. En ce sens également, elles confirment notre hypothése voulant
qu'elles adhérent moins que les gargons aux stéréotypes ou aux pratiques associés
socialement a leur sexe. Elles montrent que I'école revét pour elles une importance
premiére.

Par opposition, les garcons dans l'ensemble restent enfermés dans une défini-
tion plus stable et plus conformiste de « 'identité masculine », refusent plus facile-
ment « le féminin », et au-dela de la position de principe, seraient plus enclins a
approuver une situation inégalitaire. Enfin, par diverses prises de position, plu-
sieurs gargons manifestent une distanciation certaine du monde scolaire.

L'utilité premiére des acquis de cette recherche repose sur le contenu méme des
pratiques et des stéréotypes sexuels et leur efficacité en lien avec la réussite scolaire
plutdt que sur l'aspect quantitatif comparé entre gargons et filles. Ils présentent un
intérét certain sur le plan scientifique mais restent plus limités dans une visée
d'intervention. Par le biais d'une approche quantitative, nous ne prétendons pas
saisir toute la dynamique des représentations et des pratiques sociales de 1'une ou
l'autre catégorie de sexe. Cependant, il faut souligner que les conclusions de la
démarche qualitative poursuivie en paralléle (BOUCHARD, ST-AMANT et TONDREAU,
1997) vont dans le méme sens que les résultats obtenus ici tout en les précisant et en
permettant de les contextualiser davantage.
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Dans la mesure ol1 une scolarité élevée des parents et 'obtention de bons résul-
tats scolaires par les jeunes sont des indices permettant de supposer 1'acquisition de
connaissances, ce qui est tout a fait prévisible, il devient évident que le recours aux
stéréotypes se substitue a diverses connaissances traduites notamment en une vision
critique des rapports sociaux. Celle-ci permet de s'affranchir de perceptions bicaté-
gorisées et des assignations identitaires dans une ou l'autre catégorie de sexe ; elle
encourage des résistances et des transgressions a l'égard de ce processus d'assigna-
tion limitatif. Voila autant d'indices de distanciation aux modeéles de sexe construits
socialement qui s'inscrivent dans des rapports différenciés a l'école.
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