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LA RATIONALITE DES ETUDIANTS
DES SECTEURS SCOLAIRES
FRANCAIS ET ANGLAIS: UN REEXAMEN *

Les acteurs issus de classes culturelles différentes établissent-ils des
stratégies scolaires différentes? Dans la seconde partie d’un article publié
récemment dans Recherches sociographiques,! Alain MassoT examine les rela-
tions entre la classe culturelle des familles des acteurs, leurs résultats scolaires
en secondaire V et leurs taux de passage au cégep, en considérant tour a tour
deux échantillons d’étudiants tirés des secteurs francophone et anglophone du
systéme scolaire de I'fle de Montréal. La question posée par Massot sera reprise
ici en élaborant un modéle formel qui peut étre soumis & ’épreuve d’un test
statistique. Cette fagon de procéder permettra de corriger et de préciser
certaines de ses conclusions.

1. L’hypothése de la rationalité des acteurs

L’hypothése de la rationalité des acteurs implique que les résultats
scolaires, socialement déterminés bien stir (392-393)2, sont des éléments dans la
destinée des étudiants qui font varier leur appréciation des risques et des
bénéfices de la fréquentation scolaire. Mais puisque les coiits de la scolarité
varient par classes culturelles, & résultats scolaires égaux, la scolarisation sera
plus ou moins poussée selon I'appartenance de classe. Par exemple, les
étudiants de classe culturelle « supérieure » prendraient des risques moins élevés
que les étudiants de classe culturelle «inférieure » en poursuivant leurs études
en collége I général. La relation entre classes culturelles et taux de passage
variera donc selon les résultats scolaires. Ce rapport conditionnel entre
variables est au centre méme de ’exposé de Massot. Il découle de I’hypothése de
la rationalité de I’acteur. Nous n’examinerons pas la possibilité qu’il soit aussi
la conséquence d’une autre hypothése.

Ce rapport entre les trois variables peut étre analysé par des méthodes
statistiques connues (BELAND, 1980a ; BisHor et al, 1975 ; Goobpman, 1970) qui

* Ce texte n’engage que lauteur. Le traitement des données a été assumé par la recherche
ASOPE. Je souligne 'apport de M. M. DeSéve 2a la rédaction du texte.

1. Alain MAssoT, « Destins scolaires des étudiants de secondaire V. Une analyse comparative
des secteurs francais et anglais », Recherches sociographiques, XX, 3, 1979: 383-401.

2. Les chiffres entre parenthéses référent aux pages de I'article de Massot (1979).

R.S., XXI, 3, septembre—-décembre 1980.
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permettent la construction de modéles formels correspondant a des hypothéses
de la nature de celles proposées par Massot.

2. Vérification et relations cruciales

Ce qui nous intéresse ici c’est la capacité des données utilisées par Massot
d’appuyer son hypothése; autrement dit, de démontrer I’existence d’une
relation entre classes culturelles et taux de passage en collége I général, qui soit
conditionnelle aux résultats scolaires.

Les tableaux 6B et 7B de Massot (395-396) présentent des données
nominales qui permettent de construire un tableau de contingence multivarié
(tableau 1). Des tableaux de cette nature, lorsqu’ils proviennent d’échantillons
tirés au hasard permettent de pratiquer des tests de modéles d’association et
d’homogénéité selon la partition du G2} Dr’ailleurs, Massot a utilisé les
propriétés du X? dans ses tableaux bivariés, négligeant d’utiliser la méme

TABLEAU 1

Distribution des étudiants selon leur origine culturelle, leurs résultats scolaires
et leur passage en collége I général

Etudiants du secondaire V
N R c Secteur frangais Secteur anglais
1 I 1 50 124
1 1 2 22 8
1 2 1 99 76
1 2 2 58 22
1 3 1 27 41
1 3 2 65 45
2 1 1 65 54
2 1 2 40 8
2 2 1 89 60
2 2 2 138 19
2 3 1 27 22
2 3 2 117 55
3 1 1 24 111
3 1 2 19 40
3 2 1 30 118
3 2 2 96 97
3 3 1 17 83
3 3 2 110 154

N: classes culturelles: 1 = élevée; 2 = moyenne; 3 = basse,
R: résultats scolaires: 1 = excellents; 2 = moyens; 3 = médiocres.

C: passage en collége I général: 1 = oui; 2 = non.

3. Equivalent au X? l'orsque le nombre d’observations est grand. X2 et G? sont distribués
comme X2
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procédure pour les tableaux 6B et 7B (395-396) qui pourtant contiennent les
données nécessaires 4 I'examen de relations cruciales pour la théorie de la
rationalité de I’acteur.

Le rapport entre les classes culturelles et les résultats scolaires est examiné
aux tableaux 6A et 7A (395-396). L’importance de la relation conditionnelle
entre classes culturelles et taux de passage fait ensuite ’objet des commentaires
des tableaux 6B et 7B. Les relations entre ces trois variables peuvent étre
illustrées selon deux modéles causals (graphique 1) qui prévoient tous deux que
le rapport entre classes culturelles et résultats scolaires est indépendant des taux
de passage, tandis que la variation des taux de passage est expliquée par les
deux variables précédentes. Dans le modéle A, les résultats scolaires font varier
le rapport entre classes culturelles et taux de passage; dans le modele B,
nous avons ce que Massot appelle un modéle causal linéaire (400) selon lequel
les effets du niveau culturel et des résultats scolaires s’additionnent les uns
aux autres pour influencer le taux de passage au cégep. Le premier modele
suppose que linteraction entre les variables N, R et C est présente, le second
impligue ’absence d’interaction d’ordre second. Un test d’hypothése peut donc
étre utilisé.

GRAPHIQUE 1

Mod¢le A Modele B
Résultats Résultats
/ scolaires / scolaires \
Classes Taux de Classes Taux de
culturelles passage culturelles passage

Modéles causals

Dans le tableau 2, la premiére section indique que I’hypothése voulant que
le rapport entre les classes culturelles et les résultats scolaires ne différe pas d’'un
échantillon a I’autre, ne peut étre rejetée. Cependant, la distribution des classes
culturelles et celle des résultats scolaires varient par échantillon. Le seuil de
signification habituel de .05 a été choisi. Ce résultat permet d’utiliser un seul
tableau pour décrire la distribution conjointe des variables N et R,* plut6t que
les deux tableaux 6A et 6B commentés par Massot. La relation entre classes
culturelles et résultats scolaires est donc identique dans les systémes scolaires
francophone et anglophone.

4. Dans le cas qui nous préoccupe, la relation entre N et R est la méme dans chacun des
secteurs d’enseignement. Cependant elle doit étre calculée depuis les estimations de chacun des
secteurs d’enseignement au tableau 2. Il s’agit d'une application du paradoxe de Simpson (1951).
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Les informations permettant d’évaluer la validité des modéles A et B sont
contenues dans la deuxiéme section du tableau 2. Si le modéle 2.2b du tableau 2
qui exprime Pinfluence conjointe de N et R sur C apparait statistiquement
impossible & rejeter, le modeéle 2.2e qui exclut le terme crucial NRC ne peut étre
rejeté non plus au seuil .05. Cependant, les modéles A et B sont des modéles
causals qui définissent simultanément deux variables dépendantes soient la
variable R et la variable C. L’addition des statistiques du modéle 2.1a du
tableau 2 et des modeles 2.2b et 2.2e respectivement est donc nécessaire (L.A.
Goopman, 1979). I apparait que seul le modéle A peut étre accepté. L’apport
du terme d’interaction NRC apparait aussi significatif (partie 2.3 du tableau 2).
Cependant les statistiques G? du modéle B et de I’apport spécifique de NRC
sont extrémement prés de la valeur normative du X2, . Mais, ’étude des
modeéles du tableau 2 et de 'apport du terme NRC montre que le modéle A ne
peut Etre rejeté, tandis que celui du modéle B peut étre,

Jusqu’ici seule a été étudiée et acceptée I'hypothése dite des stratégies
rationnelles sur la base du critére X2 . Les stratégies concrétes des acteurs de
différentes classes culturelles n’ont pas fait I'objet de vérification. Elles
constituent cependant la base de I’argumentation de Massot qui les tire de
’étude des tableaux 6B et 7B. Dans ce qui va suivre, les stratégies retenues par
Massot seront examinées a I’aide du critére X5 . L’importance des associations
significatives du modéle 2.2c du tableau 2 constituera le point de départ de cet
examen.

TABLEAU 2

Statistiques utilisées pour distinguer les modéles A et B

Modéle G? Degré de liberté X2y

2.1 Ftude du rapport N— R
2.1a [NSLRS,NR .....cvvvvvinnnnn... 9.02 4 9.49

2.2 FEtude des modéles A et B
Signification du modéle A

2.1a [NSL, RS, NR .......cocovvininnn. 9.02 4 9.49

2.2b [NRS], NRC,RSC................ 7.18 6 12.60

22c modéle A ..o, 16.20 10 18.30

Signification du modéle B

2da [NSL,RS,NR .........covvuinnn. 9.02 4 9.49

22e [NRSL RSC,NSC................ 14.88 8 15.50

22f modéle B .........oiiiiiiiiiaan, 23.90 12 21.00

2.3 Ftude de I'apport de NRC dans le modéle A

23a [NRS, NC,RSC ........cciuvnns, 18.83 10 18.30

2.2b [NRS], NRC,RSC................ 7.18 6 15.50
Apport de NRC ........ e 11.63* 4 9.49

* Significatif A4 v = .05.
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TABLEAU 3

Les proportions normalis ées

PASSAGE EN COLLEGE 1
SECTEUR GENERAL
Résultats Classe Oui Non
scolaires culturelle

Blevée .. coveneieiiiiinnennn 58,74 41,26

Excellents. .. .....cooveivnnn Moyenne ........cooviinan 47,27 52,73
Basse voveviiiiiniiiinan 43,98 56,02

Blevée .. ovveeeenrninnenns 67,59 32,42

MOYENS ..vvvvninrraeeennns Moyenne .......cooivenn.. 49,85 50,15
Basse «.i.viiiviiieaenaan 32,56 67,44

Blevée .. oovvvvinenrenneenns 60,28 39,72

Médiocres ........cocuneenen Moyenne ...........coou..n 46,10 53,90
Basse ...vevirriiineaenaaon 43,62 56,38

3. Les stratégies des acteurs

La signification statistique d’un modéle n’épuise pas son examen. Une
relation faible entre variables peut étre statistiquement significative, par
exemple, si I’échantillon ou les échantillons sont importants. Aussi, la signifi-
cation statistique doit-elle étre examinée conjointement & I'importance de la
relation a laquelle elle est associée.

Massot présente deux arguments depuis I’analyse des données. Le premier
suppose des différences entre secteurs scolaires francais et anglais quant aux
relations des classes culturelles aux taux de passage, conditionnellement aux
résultats scolaires. Mais le modéle causal 2.2b du tableau 2 implique que NRC
ne varie pas significativement par échantillon. Le second argument se base sur
I’étude du rapport entre taux de passage et résultats scolaires pour les seules
classes culturelles élevées et basses. Il pose que ce rapport est différent pour
chacune d’elles. Il refléte cependant I'effet conjoint des valeurs absolues de
chacune des variables, Peffet de leurs associations deux par deux en plus de
’effet de I’interaction cruciale NRC pour les deux valeurs extrémes des classes
culturelles. Surtout il tient compte de la différence non significative entre
secteurs scolaires francais et anglais. Il est possible d’isoler I’interaction NRC
(F. MosTELLER, 1968) en utilisant les effectifs estimés par le modéle 2.2¢ du
tableau 2. Le tableau 3 donne la valeur des proportions normalisées * d’individus

5. Les proportions normalisées sont des statistiques différentes des pourcentages. Ces
derniers sont influencés par les valeurs absolues des variables. Les proportions normalisées
indiquent P'association entre variables nettes de leurs valeurs marginales absolues. Seule I'asso-
ciation entre les variables définit les proportions normalisées. Donc les proportions du tableau 3
sont: 1) normalisées, seul I'effet de Pinteraction NRC du modéle 2.2¢ est retenu ; 2) conditionnelles,
le rapport des origines culturelles aux taux de passage dépend des résultats scolaires et 3) obtenues
depuis les effectifs estimés du modele 2.2c, elles sont donc semblables dans chacun des secteurs
scolaires frangais et anglais.
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qui poursuivent ou non leurs études en collége I secteur général selon leurs
classes culturelles ; cette relation étant contrdlée pour les résultats scolaires. 11
est clair que les proportions d’individus se ressemblent grandement aux deux
extrémes des résultats scolaires. L’avantage d’étre de classe culturelle «supé-
rieure » augmente lorsque les résultats scolaires sont moyens, tandis que
diminuent les chances relatives des individus de classe culturelle « inférieure » de
passer en collége I secteur général si leurs résultats scolaires sont moyens. La
conclusion de Boudon reproduite par Massot (1979: 397) est partiellement
vérifiée, mais la réussite ne doit pas étre « médiocre » comme I’entend Boudon
mais bien « moyenne » comme le laisse entrevoir ’analyse empirique de données
montréalaises.

La signification statistique de I'identité des proportions normalisées dans
les catégories «excellents» et «médiocres» des résultats scolaires peut étre
établie en utilisant une hypothése de quasi-indépendance avec une variable
fictive Z qui prend la valeur de 1 lorsque les résultats scolaires sont excellents et
médiocres et de 2 lorsqu’ils sont moyens (O.D. Duncan, 1975). Le modéle
ne peut étre rejeté et le rapport entre les estimations et les effectifs observés est
excellent (G? = 7.28, d.1. = 8). Cette amélioration sensible de la valeur
comparée du G? a celle du X?%;; est due a une meilleure spécification de la
structure d’association présente dans le tableau original des données (tableau 1).
(Pour un autre exemple de I'effet d’une meilleure spécification voir Béland,
1980b). Mais avant d’étre retenue, une étude utilisant les données de d’autres
échantillons doit étre menée pour vérifier cette hypothése en utilisant la logique
formelle du test d’hypothése.

La spécification de I'hypothése principale de Massot a permis de dresser un
modele théorique qui a été soumis a un test d’hypothése statistique relativement
simple, le G?, au seuil habituellement choisi, &= .05. Des gains secondaires ont
cependant été acquis: 1) les relations entre les variables incluses ne se distinguent
pas en fonction des secteurs scolaires linguistiques ; 2) les stratégies des acteurs
ne différent qu’entre ceux qui ont des résultats scolaires moyens, d’une part, et
ceux qui obtiennent des résultats excellents ou médiocres, d’autre part. Donc, il
y a une méme inégalité des chances des classes culturelles lorsque les résultats
scolaires sont excellents ou médiocres, méme si, en chiffres absolus, plus
d’étudiants qui obtiennent des résultats scolaires excellents plutét que médiocres
accedent au collége I secteur général; et 3) la spécification adéquate de la
structure d’interaction laisse entrevoir la possibilité de reproduire par un
modéle simple les distributions d’effectifs observés.

L’analyse des données de Massot selon la logique formelle du test d’hypo-
thése a non seulement permis d’accepter le modéle construit 4 partir de ses
indications, mais il y a eu: 1) une simplification des interactions & considérer,
d’oir parcimonie ; et 2) spécification d’une, et d’une seule, stratégie concréte des
acteurs située en continuité avec certaines théories élaborées a cet égard.
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La thése de la rationalité des acteurs est acceptée seulement si I’on croit
qu'aucun autre cadre théorique ne permet de déduire le modéle vérifié ici. Et
c’est 1a tout le champ de questions méthodologiques encore plus importantes
que ce qui a été discuté ici.

Frangois BELAND

Ministére des affaires sociales,
Gouvernement du Québec.
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